GESPRACH

OKUMENISCHE
BEITRAGE

ZU ERZIEHUNG
UND

v.es UNTERRICHT

Katrin Dietel

*Sehen lernen — Teilen kdnnen

oder: Wie wir eine Kuh fiir Tansania kauften

Ein Unterrichtsprojekt zur

Dritte-Welt-Problematik im
(Religions-)Unterricht der

Grundschule

Diese einfache und doch so weitreichende
Weisheit ist meinen Schilern und mir
wéhrend des letzten Schuljahres beson-
ders ans Herz gewachsen. Kinder sind in
zweifacher Hinsicht kleine Leute“. DaB
sie es trotzdem vermdgen, das Gesicht
der Welt wenigstens ein klein wenig auf-
zuhellen und dies oft mit mehr Initiative,
Freude und Anstrengungsbereitschaft tun
Is viele Erwachsene, das durfte ich im
evangelischen Religionsunterricht meiner
4. Klasse wéhrend der Arbeit an einem
Unterrichtsprojekt Uber Tansania er-
fahren.

Sympathie und
Verantwortungsbereitschaft

Der Gedanke, daB sich christliche Verant-
wortungsbereitschaft fiir Menschen in Not
stets in geistlicher und materieller Hilfe
auBert, war Ausgangspunkt der Planung.
Die Kinder sollten diese doppelte Verant-
wortung der Christen erfahren und mit Hil-
fe einer exemplarisch ausgewahlten Not-
situation selbst bereit werden, entwick-
lungspolitische Probleme wahrzunehmen,
zu analysieren, zu begriinden und im Rah-
men der eigenen Handlungsmadglichkeiten
Hilfe zu leisten. Hinter all diesen Aktivita-
ten sollte weder ein schlechtes Gewissen
noch bloBes Mitleid stehen, sondern wah-
re Sympathie fir die Menschen in Ent-

wicklungslandern bzw. in diesem Fall in
Tansania. Das Wort Sympathie setzt sich
ubrigens aus den griechischen Wortern
syn (,zusammen®) und pathos (,Leiden")
zusammen." Fiir einen Menschen Sym-
pathie empfinden heiBt demnach, ihm po-
sitiv und voller Zuneigung gegeniiberzu-
treten und an seinen Gefiihlen, seinen
Empfindungen und auch an seinem Leid
selbst Anteil zu nehmen. Bei der konkre-
ten Arbeit mit Dritte-Welt-Themen sind mir
einige Prinzipien wichtig geworden, die ich
far sehr hilfreich halte, wenn bei Grund-
schiilern Sympathie fir Angehorige ande-
rer Rassen und Volker geweckt werden
soll.

1. Identifikation

Ich spreche nicht allgemein uber die Inder
oder das tansanische Volk, sondern wahle
das Leben eines Kindes oder einer Fami-
lie exemplarisch aus. Grundschiler brau-
chen konkrete Personen als Identifika-
tionsmoglichkeit; auf diese Weise kann
Gemeinsames und Unterschiedliches un-
befangener festgestellt, Andersartiges
und Fremdes leichter akzeptiert werden.
Rudolf Schmitt nennt diese Arbeitsform
,Prinzip der sozialen Nahe“ 2

2. Aktivitat

Ich rede nicht nur vom Leben eines Kin-



des in einem anderen Land, sondern ver-
suche, die Schiiler an Ausschnitten dieses
Lebens teilnehmen zu lassen: Fir kurze
Zeit essen, spielen, singen, arbeiten und
basteln sie wie die Angehdrigen einer Fa-
milie aus dem Entwicklungsland. Das
macht mehr SpaB als bloBes Reden und
verhilft den Schiilern zu einer realistische-
ren Einschatzung der Situation.

3. Komplexitat

Ich versuche den Kindern ein umfassen-
des Bild vom Leben in einem Entwick-
lungsland zu vermitteln; sie sollen verste-
hen, daB die Probleme vielschichtig und
schwer losbar sind. Wenn ich erzéhle, daB
Twahas Vater in Tansania die Bohnen flr
unseren Kaffee anbaut, dann darf ich die
Bedingungen, unter denen das geschieht,
nicht verschweigen. Wenn Schiler von
hungernden Kindern in der Dritten Welt
erfahren, muB deutlich werden, daB3 die-
ser Hunger in vielen Féallen auch mit der
Ersten Welt zu tun hat, mit der Kolonial-
zeit, mit ungerechten Handelsbeziehun-
gen usw. Rudolf Schmitt bezeichnet dies

als ,globale Perspektive*.®

4. Medienvielfalt

Um das Fehlen der originalen Begegnung
auszugleichen, biete ich den Kindern
mdglichst viel Material: Filme, Dias, Bilder,
Biicher und Gegenstande aus dem betref-
fenden Land... Nur so kann bei den Schi-
lern ein breitgefachertes Bild entstehen
und das Aufkeimen neuer Klischees ver-
mieden werden.

Projektunterricht

Lernziele wie Sympathie und Verantwor-
tungsbereitschaft fordern das Kind in sei-
ner gesamten Personlichkeit. Daher ent-
schied ich mich bei der Durchfiihrung der
Unterrichtseinheit fir die Projektmethode,
die den unschatzbaren Vorteil besitzt, daB
die Schiler den Lerninhalten auf den un-
terschiedlichsten Ebenen begegnen und
sie mit allen Sinneskanalen aufnehmen
konnen. Durch das interdisziplinare Arbei-
ten wird der Unterricht zudem insgesamt
lernintensiver.*

Alle Facher, die ich als Lehramtsanwarte-
rin auBer Religion in der Klasse unterrich-
tete (Musik, Deutsch), konnten gewinn-
bringend in den Dienst des Gesamtvorha-
bens gestellt werden. Der Kunsterzieher
zeigte sich kooperativ, indem er mit den
Schilern die ,groBe Afrikamappe” gestal-
tete. Durch eine noch weitergehende Inte-
gration der Facher Heimat- und Sachkun-
de, Mathematik und Textilarbeit/Werken
konnte das Projekt sicherlich noch wert-
volle Impulse erfahren. Der nachstehende
Uberblick zeigt, daB sich das Projekt aus
insgesamt funf Schritten zusammensetz-

te: In der Initiationsphase erkannten die
Kinder die doppelte Verantwortung der
Christen in dieser Welt: das Weitergeben
der Frohen Botschaft und der Dienst am
Nachsten. Die Kinder erarbeiteten darauf-
hin Ideen, wie sie diese Verantwortung
mittragen konnten, und einzelne Schiler
formulierten bereits den Wunsch, den
,hungernden Kindern in Afrika“ zu helfen.
Diesem Gedanken schloB sich eine um-
fangreiche Informationsphase an, in der
versucht wurde, Vorurteile und einseitige
Vorstellungen von Afrika und seinen Be-
wohnern abzubauen bzw. zu erweitern
und eine positive, interessierte Beziehung
zu einer tansanischen Familie entstehen
zu lassen. AuBerdem hatten die Kinder
erkannt, daB man jemanden erst néher

kennenlernen und Uber seine Lebenssi- "

tuation gut Bescheid wissen muB, um
Uberhaupt sinnvoll helfen zu kénnen. Die
Motivation zu helfen, verbunden mit um-
fangreichen Sachkenntnissen und der
entstandenen emotionalen Néahe zu einer
afrikanischen Familie, miindeten ein in die
Aktionsphase, in der die Kinder zun&chst
einen Familiengottesdienst fir Tansania
gestalteten. In der Reflexionsphase wur-
den die Durchfiihrung und die Ergebnisse
der bisher geleisteten Arbeit beleuchtet
und die Reaktionen der Offentlichkeit be-
wertet und verarbeitet. Eine Weiterfiih-
rung des Projektthemas ist sowohl durch
langfristige Aktivitaten (z.B. Briefkorre-
spondenz mit afrikanischen Schiilerinnen)
als auch durch die immer noch andauern-
de Motivation der Kinder zu weiteren Ak-
tionen (Beitrag fiir Weihnachtsfeier, Floh-
markt usw.) gewabhrleistet.

Twaha aus Tansania

Leider ist es in diesem Rahmen nur mdg-

lich, einen winzigen Ausschnitt aus der

praktischen Durchfiihrung des Projektes

darzustellen. Ich habe mich daher fir die

Stunden entschieden, die von Twaha —

einem tansanischen Jungen, der den

Schilern als Identifikationsfigur dienen

sollte — bzw. seiner Familie handeln:

. Wir fliegen nach Tansania

. Wir lernen Twaha kennen

. Wie leben Kinder in Afrika?

. Gimka hat Geburtstag

. Warum verdient Twahas Vater so wenig
auf der Kaffeeplantage?

. Yamina wird krank

. Warum Armut so schlimm ist

. Die Leute von BROT-FUR-DIE-WELT
helfen — wir auch!
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Grundlage fiir die Geschichte von Twaha
aus Tansania sind die Dias der gleichna-
migen Reihe.> Um den Schiilern die Gele-
genheit zu geben, sich maglichst tief in
das Leben und Denken Twahas einzufiih-
len, lieB ich Twaha selbst erzahlen — durch

Briefe, die er an seinen Freund Alisetti
schreibt.

Aus Platzgriinden kénnen die einzelnen
Unterrichtsstunden nur recht kurz geschil-
dert und die Arbeitsmaterialien nur teilwei-
se abgebildet werden.® Auf die Darstel-
lung von Gesprachsausschnitten der
Schiiler méchte ich allerdings nicht ver-
zichten, da sie die Lernatmosphéare wah-
rend des Projekts am besten illustrieren.

1. Wir fliegen nach Tansania!

Vor der ersten Konfrontation mit dem Ent-
wicklungsland Tansania sollten die Schi-
ler in einem Brainstorming oder mit Hilfe
eines Fragebogens die Gelegenheit ha-
ben, ihr Vorwissen Uber Afrika und dessen
Bewohner zu artikulieren. Der Lehrer wird
so mit den Vorstellungen der Kinder ver-
traut und kann in seiner Unterrichtspla-
nung entsprechende Akzente setzen. Wi
einseitig das Afrikabild vieler Kindep‘
bereits ist, zeigten mir auch die Assozia-
tionen meiner Klasse: wilde Tiere, Urwald,
Wiuste, Neger, Eingeborene, Menschen-
fresser, Hungersnot, Kinder mit zerfetzten
Kleidern, die Dreck essen, weil es keine
Lebensmittel gibt...

Um diese klischeebeladenen Sichtweisen
der Kinder zunachst einmal grundlich
durcheinanderzuwirbeln und um eine po-
sitive und interessierte Erwartungshaltung
fir das Land Tansania aufzubauen, ent-
fihrte ich meine Schiiler auf eine ,Flugrei-
se“ nach Tansania. Unser ,Flugzeug®
wartete im verdunkelten Physiksaal. Mit
einer Lehrererzahlung versetzte ich die
Kinder in die Rolle eines Fluggastes, der
alle Phasen einer Tansaniareise — von der
PaBkontrolle auf dem Frankfurter Flug-
hafen bis zur Ankunft in Twahas Dorf —
miterlebt:

»Wir sind nun am Frankfurter Flughafer.}
Hier gibt’s vielleicht viele Leute. Alle lan-
fen durcheinander. Sie kommen aus den
verschiedensten Lindern. Du horst viele
fremde Sprachen: Englisch, Franzéosisch,
Spanisch, Arabisch... Da soll sich noch einer
auskennen! Wir laufen durch einen langen
Gang, zeigen unseren Reisepafi her und
steigen in den Flughafenbus, der uns binaus
aufs Rollfeld zu unserem Flugzeug bringt. ..

Nach fast 10 Stunden Flug tancht eine grofe
Stadt anf. Ist das schon Daressalam? Ja, es
ist die Hauptstadt von Tansania! Und da
unten ist der Flughafen. Huch, hoffentlich
kommen wir sicher hinunter! Unsere Ma-
schine kreist ein paarmal iiber dem Flugha-
fen, bevor sie zur Landung ansetzt. Wir
gehen tiefer und tiefer. Langsam kann man
einzelne Gebiude der Stadt erkennen. Da
unten ist die Landebabn. Unser Flugzeng
steuert auf die Landebahn zu und senkt sich
langsam. Der Asphaltboden kommt immer
naher. Plotzlich quietschen die Rader. Wir




haben anfgesetzt! Gott sei Dank, nun ha-
ben wir wieder festen Boden unter den
Fiifen. Auf dem Flughafen von Daressalam
ist mindestens genausoviel los wie in Frank-
furt. Auf dem Platz davor tummeln sich
viele afrikanische Kinder. ,Na so was
denken sie wobl, ,so viele weifShiuntige Kin-
der auf einem Haufen!“ Freundlich lachen
sie zu uns beriiber: Grofie und Kleine, Jun-
gen und Mdidchen. Wir wiirden uns ja gerne
unterbalten, aber wir miissen weiter. Wir
wollen einen Jungen besuchen, der in einem
Dorf weit weg von Daressalam wobnt. Da-
zu nebmen wir den Bus. Stundenlang rum-
pelt er iiber die staubige Strafle. Es ist
furchtbar heifS, aber die Fabrgdiste haben
gute Laune, sie lachen und singen... End-
lich kommen wir zu einem kleinen Dorf.
Dort steht ein Junge am Straflenrand und
winkt. Er hiipft vor lanter Frende. ,,Hier-
her!“ ruft er. ,Willkommen, ich bin Twaha,
‘ommt schnell mit, meine Familie freut sich

schon riesig auf euch!“

Parallel dazu zeigte ich Dias, auf denen
Flughafenszenen aus Frankfurt und Dar-
essalam, einige ,Uberflogene“ Gebiete
sowie zum ersten Mal der tansanische
Junge Twaha zu sehen waren.” Die Schii-
ler bewunderten die teilweise brillanten
Aufnahmen und waren unbewuBt auch
kérperlich bei der Sache: Sie ,schnallten
sich an“, wurden beim ,Start“ gegen die
Stuhllehne gedriickt und ein schiichternes
Méadchen hielt sich vor der ,Landung“ si-
cherheitshalber die Augen zu. Nach der
Rickkehr ins Klassenzimmer erhielten die
Kinder eine stark vereinfachte Flugroute
sowie ein Ratsel Uber die ,Uberflogenen”
Gebiete.

2. Wir lernen Twaha kennen

iel dieser Stunde war, die Schiiler mit
‘em Jungen Twaha aus Tansania vertraut
zu machen. Ich unterlegte die Dias aus
der Twaha-Serie® mit eigenen Personen-
beschreibungen sowie zahlreichen Aus-
schmuickungen (Haustiere, Arbeit der El-
tern), um den Schilern das Einfiihlen in
die Familiensituation zu erleichtern. An-
schlieBend durften die Kinder ihre Ein-
driicke von Twaha und seiner Familie bild-
nerisch verarbeiten.

3. Wie leben Kinder in Afrika?

Inzwischen waren die Schiiler auf das Le-
ben von Kindern in Afrika neugierig ge-
worden; dieser Wissensdurst sollte sich
nun in Sympathie verwandeln. In sechs
Interessengruppen (Musizieren, Wohnen,
Essen, Spielen, Pflanzen und Tiere, Schu-
le) hatten sich die Kinder zu Hause mit
dem unterschiedlichsten Material (Rezep-
te, Spiel- und Bastelanleitungen, Kinder-
buch ,Wir lieben unser Land“’, Lieder)
beschéftigt; nun stellten sich die Gruppen
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inre Ergebnisse gegenseitig vor: Die
Gruppe ,Spielen” erklarte das ,Kalaha“-
Spiel und demonstrierte den ,Moskito*,
die Gruppe ,Wohnen“ hatte afrikanische
Hutten gebastelt, die Gruppe ,Pflanzen
und Tiere“ informierte uns mit Hilfe von
Bildbédnden, Postern und Zeichnungen
Uber die tansanische ,Fauna und Flora“.
Die Gruppe ,Schule“ berichtete vom Le-
ben afrikanischer Schulkinder und die
Gruppe ,Musizieren“ hatte aus allerlei
Mull und Krimskrams Musikinstrumente

(Rasseln, Schellenstabe) gebastelt, mit
denen wir unsere afrikanischen Lieder be-
gleiten konnten. Wahre Begeisterungs-
stirme l6sten jedoch die Bananencreme
und das ErdniBchennougat aus, die ein
paar Kinder aus der Gruppe ,Essen“ nach
afrikanischen Rezepten zubereitet hatten.
Am Ende der Stunde gestalteten die Kin-
der mit ihren Arbeitsergebnissen eine Afri-
ka-Ecke, die in den folgenden Tagen auch
von Schilern anderer Klassen besucht
und bewundert wurde.™®




4. Gimka hat Geburtstag

In dieser Stunde las ich den Schiilern den
ersten Brief Twahas vor, in dem er seinem
Freund Alisetti vom Geburtstag seiner
Schwester Gimka berichtet. Wieder sollte
der stark an den Schiuilerinteressen orien-
tierte Text (Geburtstag, Naschen, Schule)
vorwiegend der Sympathiebildung und der
Identifikation mit den afrikanischen Kin-
dern dienen. Probleme wie der niedrige
Verdienst von Twahas Vater auf der Kaf-
feeplantage und die hohen Preise fir ei-
weiBhaltige Lebensmittel wurden aber
bereits angesprochen:

»Lieber Alisetti!

Ich sitze gerade im Schatten hinter unserem
Haus und verstecke mich vor Efraim und
Manase, um Dir endlich in Rube einen
Brief schreiben zu konnen. Mein Vater hat
den beiden aus Papier und Palmfasern ei-
nen FufSball gebastelt und nun soll ich dan-
ernd mit ihnen spielen. Aber vorber mufd
ich Dir unbedingt erziblen, was gestern
alles passiert ist!

Gestern war namlich ein ganz besonderer
Tag, Gimkas Geburtstag. Sie ist jetzt schon
sieben Jahre alt! ...Heute morgen haben
wir ibr alle ein Geburtstagslied gesungen.
Sogar Yamina hat mitgekribt. Dann mufSte
Gimka die Augen schliefen, bis Mutter das
Geschenk vor ihr ansgebreitet hatte: Ein
wunderschones, buntes Baumwolltuch ... In
der Schule war es dann auch ganz toll...
Und als wir Kinder heute das Gemiisefeld
der Schule anfhacken sollten, mufite sie als
einzige nicht mitmachen und durfte die
Hiibner fiittern. .. Zu Hause kamen wir aus
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dem Staunen nicht mebr heraus: Mutter
hatte fiir jeden einen Riesenteller Maisbre:
mit Fleischstiickchen gekocht. Danach be-
kamen alle eine Schale Bananencreme. Die
war vielleicht lecker! Und zum Schluf$ gab
es noch ein Stiickchen ErdniifSichennougat,
aufSer natiirlich fiir Yamina, denn die konn-
te das noch gar nicht essen mit ihren paar

Zéihnchen!

Alle waren wir lustig und vergniigt. Nur
mein Vater war wieder einmal bedriickt
und traurig. ,Laflt es euch gut schmecken,
Kinder® sagte er, ,s0 etwas Feines werden
wir jetzt lange nicht mebhr bekommen. Die
Kaffee-Ernte ist in diesem Jabr schlecht. Es
hat zu wenig geregnet. Auflerdem bekom-
me ich seit Jahren den gleichen niedrigen
Stundenlobhn, und das, obwobl ich den gan-
zen langen Tag arbeite wie ein Pferd. Ich
kann heute kaum noch meine Glieder be-
wegen.. ,Wie soll das nur weitergehen’,
stobnte da auch meine Mutter. ,Die Lebens-
mittel auf dem Markt werden immer tene-
rer. Vor allem die Milch, die Eier und das
Fleisch. Dabei branchen wir diese Sachen so
dringend, wir kénnen nicht dawernd nur
Maisbrei essen, sonst werden wir krank!

5. Warum verdient Twahas
Vater so wenig auf der
Kaffeeplantage?

Durch die Beschéftigung mit dieser Frage
sollten die Kinder erkennen, daB Armut in
vielen Fallen weder gottgegeben noch
selbstverschuldet ist, sondern das Ergeb-
nis komplizierter Zusammenhéange, die
die einen benachteiligen und die anderen
Ubervorteilen. In einer vorbereitenden

Hausaufgabe (Befragen der Eltern, Le-
bensmittelgeschéft) hatten die Kinder her-
ausgefunden, daB der Kilopreis fir Kaffee
bei uns zirka 20 DM betragt. Nun prasen-
tierte ich den Kindern einen Brief Twahas,
in dem er erneut von den Geldsorgen
seiner Eltern und der einseitigen Ernah-
rung der Familie erzahlt. Dabei wird auch
erwahnt, daB Twahas Vater fur ein Kilo
geerntete Kaffeebohnen 90 Pfennig be-
kommt. An dieser Stelle begannen die
Kinder eine lebhafte Diskussion, in der sie
die Ursachen fiir den Preisunterschied zu
ergrinden suchten. Ein aufgeweckter
Schiler auBerte gleich am Anfang die
Vermutung, Transport und Verpackung
wirden den Kaffeepreis ansteigen lassen,
aber daB das gleich 19 DM ausmachen
sollte, konnte sich niemand so recht vor-
stellen. SchlieBlich brachten Rollenkart-
chen, auf denen ich einen Kaffeebauern,
sieben Zwischenhandler (fur Transpor')
per Schiff und Bahn, Rosterei, Verpak-
kungsfirma, GroBhandel usw.) und eine
Hausfrau zu Wort kommen lieB, mehr
Klarheit. Wahrend sich der Bauer und die
Hausfrau Uber den niedrigen bzw. hohen
Kaffeepreis aufregen, geht aus der Aussa-
ge jedes Zwischenhandlers dessen jewei-
lige Gewinnspanne hervor. Jeweils neun
Schiler lasen die Rollenkartchen nachein-
ander vor; an dieser Kette konnten auch
schwéachere Schiler die Preissteigerung
nachvollziehen. Besonders der hohe Pro-
fit der europaischen Einkaufsgesellschaft
erregte den Unmut der Kinder: ,Es ist
unfair, daB die Europaer so viel am Kaffee
verdienen. Twahas Vater muB sich viel
mehr plagen und bekommt fur seine Ar-
beit nur ein paar Pfennige.” Besonders
leistungsstarkere Schuler bemuhten sich
ernsthaft um eine Lésung fur die Situation
der Kaffeebauern, erkannten aber schnell
wie ausweglos deren Lage ist. Zur Sich
rung der besprochenen Inhalte diente ein
Arbeitsblatt, das auBer einigen Informatio-
nen Uber die Kaffeepflanze und einer Dar-
stellung der ,langen Reise der Kaffeeboh-

ne* auch die obige Skizze enthielt.!

6. Yamina wird krank

In dieser Stunde konfrontierte ich die Kin-
der zum ersten Mal mit den Folgen standi-
ger Mangelernéhrung: Twaha schreibt in
seinem Brief, daB seine kleine Schwester
Yamina an Kwaschiorkor'? erkrankt ist.
Die Kinder reagierten sichtlich alarmiert.
Einige Schiler erinnerten sich an die Ab-
bildung eines Kwaschiorkor-Babys im Bil-
derbuch ,Wir lieben unser Land“'® und
entnahmen der Schautafel, welche ,body-
building-foods“ ein gesundes Kleinkind
braucht.

Ohne irgendeinen Impuls von mir entwik-
kelte sich ein langeres Gesprach, das von



dem Wunsch der Kinder getragen war,
nun endlich ,etwas zu tun“. Die einen
wollten Milch schicken, andere Brot, Eier
und Quark. Einige erkannten sofort Trans-
port- und Haltbarkeitsprobleme: ,Mit dem
Schiff dauert es zu lang, man muB das
Flugzeug nehmen.“ ,Wenn die Leute weit
weg von Daressalam wohnen, in irgendei-
nem kleinen Dorf, dann kann es da nicht
landen!“ ,Ich hab’ mal im TV gesehen, wie
sie fir hungernde Menschen Pakete ab-
geworfen haben.“ ,Das kannst du nur mit
Getreide machen, aber nicht mit Milch
oder Eiern!* ,Wir miiBten wissen, ob es in
Daressalam oder so einen Missionar gibt,
ter Deutsch kann. Und dem einen Brief

chreiben. Der konnte dann unsere Sa-
chen vom Flughafen abholen und hinbrin-
gen. — Wenn er ein Auto hat.“ Die Kinder
hatten von sich aus die Bereitschaft zur
Hilfe gezeigt. — Nun fehlte uns nur noch
ein sinnvolles Konzept.

7. Warum Armut so schlimm ist

Das erste Lernziel dieser Doppelstunde
bestand darin, den Kindern zu verdeutli-
chen, daB Yamina in Tansania kein Ein-
zelfall ist und daB eine Mangelkrankheit —
sofern sie ein Kind uberhaupt Gberlebt —
noch weitreichendere Aspekte hat, die alle
zusammen einen Teufelskreis ergeben.
Zunachst rekapitulierten die Schiler die
Familiensituation Twahas (Wie hat eigent-
lich alles angefangen?) und spielten Sze-
nen daraus nach (z.B. Mutter klagt tber
hohe Marktpreise, Vater kommt bedriickt
von der Plantage heim). Wahrend ein Kind
den Inhalt der jeweiligen Spielszene noch
einmal zusammenfaBte, deckte ich nach-

einander die einzelnen Schritte des Teu-
felskreises auf der Overhead-Folie auf.
Schnell wurde den Schilern die Ausweg-
losigkeit des Zirkels bewuBt: ,Aber das
geht ja immer so weiter, da kommt man ja
nie raus!“ ,Den Kindern von denen geht
es ja auch wieder so!* ,Wenn sie genug
zu essen hatten, wirde alles anders wer-
den!“ Nach der Sicherung dieses ersten
Lerninhalts durch das Arbeitsblatt sollten
die Kinder moglichst eindriicklich erfah-
ren, wie einseitig die Guter auf unserer
Erde verteilt sind: Fiir 30 Schiler hatte ich
30 Zettel — 20 rote und 10 griine. Wer
einen griinen Zettel zog, bekam von mir
ohne Kommentar einen halben Misli-Rie-
gel geschenkt. Wer einen roten Zettel hat-
te, ging leer aus. Nachdem die Schiler
das ungerechte Verteilen der Miisli-Riegel
unglaubig verfolgt hatten, setzten zu-
nachst einige stlirmische Protestrufe ein.
,lch hab’ noch nichts!* ,Das ist fies!* usw.
Allmahlich ,dammerte“ es aber einigen
Kindern, welchen Sinn diese Aktion haben
sollte. Mario meldete sich als erster und
meinte: ,Das ist wie auf der Welt! Die
roten Zettel sind die Afrikaner, die griinen
die fetten Europaer.“ Das war zwar etwas
respektlos ausgedriickt, hatte aber den
Kern der Sache getroffen. Einigen Kindern
wurde die ,Zufalligkeit* der Verteilung be-
wuBt. Sabine: ,So wie wir jetzt die Zettel
gezogen haben, ist es auch mit den Lan-
dern. Wenn Twaha hier geboren ware,
ginge es ihm gut. Und wenn jemand von
uns in Tansania geboren wére, ginge es
ihm schlecht.“ Einzelne Kinder begannen
spontan damit, ihre Riegel mit dem Lineal
zu ,zersdbeln“ und gaben ihrem Nach-

barn ein Stiickchen ab. Dieses Verhalten
wirkte ansteckend auf den groBten Teil
der Klasse; natirlich hatten auch einige
besonders heiBhungrige Schiiler inre Por-
tion bereits verschlungen, aber durch die
Mithilfe aller Kinder konnten die lbrigen
Stiickchen so zerteilt werden, daB jeder
etwas bekam. Claudia stellte abschlie-
Bend fest: ,Also, am Anfang, da hab’ ich
gedacht, das ist vielleicht gemein, die
Steffi hat eins bekommen und ich nicht
(Kichern) und viele andere auch nicht.
Aber jetzt, wo viele von den Grinen was
abgegeben haben, ist es viel gerechter.”
Susanne: ,Wenn alle, die was haben, ein
Stiickchen verschenken, dann haben am
SchluB alle was, bloB halt weniger. Wenn
alle reichen Leute, also wir hier in
Deutschland, ein wenig abgeben wiirden,
dann hatten die in Tansania auch mehr!*

8. Die Leute von
BROT-FUR-DIE-WELT
helfen — wir auch!

Den Wunsch, etwas fir die Kinder in Afri-
ka zu tun, hatten die Schiler bereits an
mehreren Stellen der Unterrichtseinheit
geduBert. Mit Hilfe des erworbenen Hin-
tergrundwissens Uber die Lebenssituation
vieler Familien in Tansania konnten die
Kinder ihre Vorstellungen lber sinnvolle
Hilfe nun aber weitaus besser konkretisie-
ren. Sie wuBten jetzt, daB Kwaschiorkor
durch chronischen EiweiBmangel bedingt
ist und welche Lebensmittel EiweiB ent-
halten; auch der Probleme, die mit Trans-
port und Lagerung von Milchprodukten
verbunden sind, waren sie sich bewuBt.
Im AnschluB an die gemeinsame Wieder-
holung dieser Ergebnisse zeigte sich, daB
sich die Kinder auch zu Hause mit der
gesamten Thematik beschéftigt hatten:
Ein Madchen erzéahlte, sie habe sich da-
heim mit ihrer Mutti Gber Yamina unterhal-
ten. Da sei ihr eingefallen, daB ihre Mutti
dem kleinen Bruder oft Brei zubereitet:
,Das ist so ein Pulver, und man muB es
mit Wasser anrtihren. Und es steht auf der
Packung drauf, daB es sich bis 1991 halt.“
AuBerdem habe sie zusammen mit ihrer
Mutti auf dem Péackchen entdeckt, ,daB
da ganz schon viel EiweiB drin ist®. Die
Klasse war von dem Beitrag sehr angetan.
Ich lobte die Schiulerin fir ihre Initiative,
muBte den Kindern aber auch von den
Gefahren kunstlicher Babynahrung in Ent-
wicklungslandern berichten. Durch diesen
Gesprachsverlauf erfuhren die Schdiler,
daB sinnvolle Hilfe viel Kreativitat verlangt
und daB jede geplante MaBnahme erst
verantwortungsvoll abgewogen werden
muB. Langsam machte sich aber auch
etwas Betroffenheit auf den Gesichtern
breit: Es war so schwer, sinnvoll zu helfen!
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Kinder sind stdndig mide

und werden

krank.

Kinder bekommen nicht
genug zu essen und sind
mangelernéhrt.
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Kinder haben keine Kraft zum
Lernen und kdnnen nicht in die
Schule, weil sie auch Geld ver-
dienen mussen.

Dor Teudelshreis
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Kein Geld! !!
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Kinder kdnnen nicht lesen,
schreiben oder rechnen;
sie kdnnen keine Berufs-
ausbildung machen.

\

Ohne Berufsausbildung finden
sie keine gutbezahlte Arbeit.

0

&8 st wie verbesel.. Mam Lormmit nicht rawn!

An diesem Punkt las ich den Schiilern den
letzten Brief Twahas vor, in dem er er-
leichtert von einer gliicklichen Wende in
seiner Familie berichtet. Die Manner des
Dorfes seien zum Leiter der nahegelege-
nen Missionsstation gegangen — erzahlt
Twaha — und hatten mit dem Missionar,
Herrn Weber, die Situation der Kleinkinder
besprochen. Daraufhin habe ihnen Herr
Weber eine Kuh in Aussicht gestellt:

»Denk Dir, Alisetti, Herr Weber hat uns
versprochen, dafS wir vielleicht eine Kub
bekommen! Klasse, was? Damit hitten wir
immer genug Milch und niemand briuchte
krank zu werden. Jetzt wirst Du Dich fra-
gen: Wie kommt Herr Weber dazu, uns
eine Kub zu versprechen?

Ich will es Dir erkliren: In dem Land, aus
dem Herr Weber kommt—Deutschland heifit
es — gibt es eine Organisation, die BROT-
FUR-DIE-WELT bheifit. Herr Weber hat
gesagt, den meisten Deutschen gebt es ziem-
lich gut, zumindest haben sie immer genug zu
essen. Ein paar Leute denken aber trotzdem
daran, dafs esviele Menschen gibt, die es nicht
so gut haben. Sie spenden etwas von ihrem
Geld an BROT-FUR-DIE-WELT, und die
Mitarbeiter von BROT-FUR-DIE-WELT
sorgen dann dafiir, dafs es gerecht an Leute in
Not verteilt wird. Und weil diese Mitarbeiter
anch von dem EiweifSmangel unserer Kinder
wissen, ist ibnen diese Kub-Idee gekommen
und sie haben viel Geld gesammelt. Ich frene
mich schon riesig! Hoffentlich kommt die
Kub bald! Vorher miissen wir aber noch
lernen, was sie fiir Futter braucht und wie wir
sie vor Krankbeiten schiitzen, aber das wer-
den wir gerne tun...'*

Damit war das Projekt Nr. 4819 von
BROT-FUR-DIE-Welt vorgestellt.'”> Die
Schiiler zeigten sich erleichtert iber die
gute Nachricht in Twahas Brief und rea-
gierten begeistert auf die ,Kuh-ldee“.
Dennoch waren die Kinder aber in der
Lage, zwischen Twahas Familie und der
allgemeinen Situation in Tansania zu un-
terscheiden. Sie wuBten, Twahas kleiner
Schwester war zwar geholfen, aber es gibt
noch viele tausend Kleinkinder in Tansa-
nia, die ebenfalls von Kwaschiorkor be-
droht sind. Deshalb waren sich die Kinder
einig: Wir wollen dieses Projekt unterstit-
zen und einer bedirftigen afrikanischen
Familie eine Kuh schenken. Fieberhaft
Uberlegten die Kinder zahlreiche Mdglich-
keiten zum ,Geldverdienen“ im privaten
Bereich (flir Nachbarn Auto waschen,
Hund ausflihren, einkaufen, Spielsachen
verkaufen...) und &uBerten auch Vor-
schlage fur Aktionen mit der ganzen Klas-
se (Sammelbilichsen, Eltern einladen, vor
der Kirche afrikanische Lieder singen und
Theater spielen, ErdniBchennougat und
Bananencreme kochen und verkaufen...).
SchlieBlich einigten wir uns auf einen Fa-
miliengottesdienst, in dem wir Eltern und
Freunden mit Liedern, Texten und einem
kleinen Theaterstlick von Tansania erzah-
len wollten. Sowohl bei der Vorbereitung
als auch bei der Durchfiihrung waren die
Kinder hochmotiviert bei der Sache. Jeder
Schiler ibernahm bereitwillig eine kleine
Aufgabe — Lieder- und Rollentexte wurden
bereits lange vor dem Gottesdienst ohne
Aufforderung auswendig gelernt. Die Mii-
he der Kinder wurde durch einen sehr
guten Gottesdienstbesuch belohnt. Au-

Berdem Uberstieg das Ergebnis der
Sammlung flr unser ,Kuh-Projekt” alle
unsere Erwartungen.

Beobachtungen wahrend
und nach Abschluf3 der
Unterrichtseinheit

In den vier Wochen, Uber die sich das
Projekt erstreckte, waren Lernmotivation,
Ausdauer und Anstrengungsbereitschaft
der Kinder Uberdurchschnittlich. Gerade
auch leistungs- und antriebsschwéchere
Schiiler Gberraschten durch hohe Eigen-
initiative und Kreativitat. Auch auf das So-
zialverhalten der Schiiler wirkten sich di i
héaufige arbeitsteilige Gruppenarbeit sowib /
das gemeinsame Planen und Durchfliihren
von Aktionen sehr positiv aus.

Inzwischen sind seit der Durchfiihrung
des Projekts 12 Monate vergangen. In
dieser Zeit haben die Jungen und Mad-
chen ihre Mitschiiler durch einen Beitrag
fur die Schulweihnachtsfeier an das
Schicksal von Kindern in Entwicklungslén-
dern erinnert. Sie haben Besuch von einer
Missionarin erhalten und diese mit Fragen
»geléchert”. Sie haben eine regelméaBige
Briefkorrespondenz zu zwei tansanischen
Schilerinnen aufgebaut. Sie haben beim
Schulfest einen Flohmarkt fiir Tansania
durchgefihrt und vom Erlos fir die Grund-
schule ,driiben“ in Njombe Bleistifte, Krei-
de und Hefte gekauft. Zur Zeit bereitet die
Klasse eine Kleiderlieferung an die Freun-
de in Tansania vor. Bis auf den Besuch
der Missionarin kamen die AnstéBe zu
allen genannten Aktivitaten nicht von mir,
sondern von den Kindern. So entschadig-



ten mich die Schuler durch ihre Begeiste-
rung und ihren Tatendrang auch fir die oft
aufwendige Vorbereitung. Ich méchte da-
her jede Kollegin und jeden Kollegen dazu
ermutigen, zusammen mit ihrer Grund-
schulklasse ein Dritte-Welt-Projekt ,anzu-
packen“. Wertvolle Tips dazu finden sich
in dem Heft ,Dritte Welt in der Grundschu-
le — geht das?'® sowie in den regelmaBi-
gen Veroffentlichungen des Arbeitskrei-
ses Grundschule.'” Auch Wonhltatigkeits-
organisationen und Missionsgesellschaf-
ten bieten ausfiihrliches Informationsma-
terial; auf die Aktion ,Guck’ mal Ubern
Tellerrand — Dritte Welt im Kinderbuch*'®
mdchte ich ebenfalls verweisen. Und nun
— auf geht’s, liebe Kollegen! Sie wissen
schon: Wenn viele kleine Leute...

%ur Berechtigung von
ritte-Welt-Themen in der
Grundschule

Bei der praktischen Durchfiihrung meiner
Unterrichtsversuche begegnete ich sehr
haufig der Auffassung, man solle doch
wenigstens die Grundschiler mit den Pro-
blemen auf der anderen Seite unserer
Erdkugel in Ruhe lassen. Daher méchte
ich es hier nicht versaumen, die wichtig-
sten Argumente fiir Dritte-Welt-Themen in
der Grundschule — und speziell im Reli-
gionsunterricht — aufzuzeigen.
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1. Die Dritte-Welt-Problematik
ist fir unsere Kinder
Uberlebensnotwendig

Mit dem obenstehenden ,Eine-Welt-

Mannchen® soll ausgedriickt werden, daB

wir es uns heute endgultig nicht mehr

leisten konnen, unsere Erde in eine 1., 2.,

3. und gar 4. Welt aufzusplittern. Tag fur

Tag wird uns mehr bewuBt, daB wir von-

einander abhéngig sind, daB wir nicht
mehr fragen dirfen ,Was geht mich das
an?“, wenn wir gemeinsam auf diesem
Planeten iiberleben wollen. Einige Bei-
spiele: Wenn in Brasilien Regenwalder
abgeholzt werden, dann beeinfluBt das
unser aller Klima. Wenn skrupellose Ge-
schaftemacher Waffen und Kernkraftwer-
ke in die 3. Welt liefern, dann beeinfluBt
das unsere Sicherheit. Wenn in Entwick-
lungsléandern tonnenweise Pestizide und
Herbizide verspritzt werden, um gewinn-
trachtige Cash-crops fir die Industriena-
tionen zu erzielen, beeinfluBt das unsere
Gesundheit.

Das Leben unserer Kinder wird noch mehr
als unseres von globalen Problemen be-
stimmt werden; sie wachsen in eine Welt
immer groBer werdender sozialer Span-
nungen hinein. Die mangelernahrten und
geschundenen Kinder der Dritten Welt
werden morgen die Partner unserer Kin-
der sein.

Und wenn wir nicht radikal umdenken und
bereit werden, die Guter auf unserer Erde
gerechter zu teilen, dann erwartet uns alle
— und besonders unsere Schulkinder —
eine schlimme Zukunft.

Von irgendjemandem stammt der Aus-
spruch ,Die 3. Welt ist das Auschwitz
unserer Tage“. In Diskussionen Uber Hit-
ler-Regime und Naziverbrechen werfen
junge Leute ihren Eltern bzw. GroBeltern
immer wieder vor: ,Wie konntet ihr das
zulassen? Warum habt ihr nichts dagegen
unternommen?“ Was werden wir antwor-
ten, wenn uns unsere Kinder einmal fra-
gen werden, warum in Sidafrika immer
noch Apartheid herrscht, warum in Athio-
pien Kinder wie Fliegen sterben — trotz
Milchsee und Fleischberg?

Die Mitverantwortung fir die Zukunft un-
serer Kinder sollte Grund genug sein, Drit-
te-Welt-Themen nicht unter den Teppich
zu kehren, sondern bereits unsere Grund-
schiiler daflir zu sensibilisieren und sie mit
Handlungsstrategien vertraut zu machen.

2. Ausgangssituation und
Vorerfahrungen der Kinder

Ich halte es flr dringend notwendig, daB
sich jeder Lehrer im klaren dariiber ist,
daB ein Schiiler auch bezuglich der Dritte-
Welt-Thematik nicht als Tabula rasa in die
Schule kommt. Jedes Kind wird heute
durch TV, Radio oder Zeitung schon friih
mit Bildern von Hungerkatastrophen oder
Kriegsberichten konfrontiert. In fast jeder
Schule gibt es auslandische Schiler; zahl-
reiche Produkte auf dem EBtisch — z.B.
Kaffee, Kakao, Tee oder das Baumwoll-
tischtuch — sowie viele Billigspielzeuge im
Kinderzimmer stammen aus ,exotischen®
Landern'. Die Alltagserfahrungen unse-

rer Kinder zwingen uns meiner Meinung
nach dazu, den vielzitierten Heimatbezug
von einem geographischen auf einen psy-
chologischen auszuweiten. Ein Spenden-
aufruf mit Bildern von hungernden Kindern
gehort heute genauso zur Kinderheimat
wie die nachste geographische Umge-
bung. Meiner Ansicht nach ist die Grund-
schule verpflichtet, an den gesamten Er-
fahrungshorizont des Kindes anzukniip-
fen; sie hat die Aufgabe, dem Heranwach-
senden Hilfen zur Verarbeitung und Kla-
rung dieser Eindriicke zu geben.

3. Entwicklungsstand der
Grundschdler

Der psychologische und geistige Entwick-
lungsstand von Kindergarten- und Grund-
schulkindern stellt einen idealen Néhrbo-
den fiir blind lbernommene Vorurteile und
negativ besetzte Wertungen dar. Laut
Schmitt ist das frihe Auftreten (ca. 5. Le-
bensjahr) negativer Wertungen gegen-
iber Auslandern ohne hinreichende Wis-
sensgrundlage ein internationales, nicht
unbedingt gesellschaftsabhangiges Pha-
nomen.?° Das Denken in Stereotypen und
die negative Einstellung gegeniber Au-
Benstehenden ist bei dieser Altersgruppe
ein véllig nattrlicher und notwendiger Vor-
gang.?' Er setzt ein, wenn ein Kind seine
selbstandige  Personlichkeit entdeckt,
wenn es sich als Angehdriger einer be-
stimmten Gruppe erkennt und gleichzeitig
sich von anderen Gruppen absetzt. Dieser
ProzeB der Ichfindung tber die Identifika-
tion mit der eigenen Gruppe wére vollig
harmlos, wenn er nicht haufig mit der Dis-
kriminierung jener Gruppen verbunden
ware, von denen sich das Kind absetzen
muB, um die eigene Sicherheit zu gewin-
nen.?? Allerdings kénnten diese fir das
Kind notwendigen Stereotypen genauso-
gut positiv besetzt sein; die meist negative
Ausrichtung ist lediglich das Resultat von
Klischees, die aus Erwachsenengespra-
chen, Bichern (,10 kleine Negerlein®)
oder aus Spielen (,Wer hat Angst vorm
schwarzen Mann?“) Gbernommen wer-
den.

Will man also Kinder zu einer positiven
Einstellung gegenuber Menschen anderer
Hautfarbe und Kultur fihren, dann gilt es,
vorhandene oder im Entstehen begriffene
Vorurteile bereits in der Grundschule auf-
zubrechen und zu verandern.

Zudem bildet der Abbau von Vorurteilen
gegenuber anderen Rassen einen we-
sentlichen Beitrag zur Friedenserziehung.
Vorurteile sind schlieBlich nicht nur das
haBliche Ergebnis einseitiger Denkstruk-
turen; sie verhindern haufig den humanen
Umgang zwischen Menschen und férdern
Diskriminierung, den Aufbau von Feindbil-
dern, Aggression und Zerstorung.



4. Aussagen verschiedener
Publikationen

SchlieBlich beflirworten zahlreiche natio-
nale und internationale Dokumente den
vorurteilsfreien und verantwortungsvollen
Umgang von Menschen untereinander.
Daraus ergeben sich unmittelbar SchluB-
folgerungen fiir die Erziehung — auch fur
die Erziehung der Grundschiler!

1. Vereinte Nationen: ,Allgemeine
Erklarung der Menschenrechte*

vom 10. 12. 1948

Art. 1: Alle Menschen sind frei und gleich
an Rechten geboren... Sie sollen einan-
der im Geiste der Briderlichkeit be-
gegnen.

Art. 26: Jeder Mensch hat das Recht auf
Bildung. Sie soll Versténdnis, Duldsamkeit
und Freundschaft zwischen allen Natio-
nen und allen rassischen und religidsen
Gruppen fordern...

2.Unesco-Empfehlung vom 19. 11. 1974:
Leitsétze der Erziehungspolitik

b) Verstandnis und Achtung gegeniiber
allen Volkern, ihrer Kultur, ihrer Zivilisa-
tion, ihren Werten und Lebensweisen...
c) Erkenntnis der wachsenden gegenseiti-
gen Abhéangigkeit der Vélker und Nationen
auf der ganzen Welt.

g) Bereitschaft des einzelnen, zur Lésung
der Probleme der Gemeinschaft, in der er
steht, seines Landes und der Welt beizu-
tragen.

3. Grundgesetz der Bundesrepublik
Deutschland vom 23. 5. 1949

Art. 1.2: Das deutsche Volk bekennt
sich... zu unverletzlichen und unverau-
Berlichen Menschenrechten als Grundla-
ge jeder menschlichen Gemeinschaft, des
Friedens und der Gerechtigkeit in der
Welt.

4. Verfassung des Freistaates Bayern
vom 2. 12. 1946

Art. 131 (2): Oberste Bildungsziele sind...
Achtung vor der Wiirde des Menschen, ...
Verantwortungsgefiihl und Verantwor-
tungsfreudigkeit, Hilfsbereitschaft. ..

(3): Die Schiler sind... im Sinne der Vol-
kerversdéhnung zu erziehen.

5. Lehrplan fiir bayerische Grund-
schulen (4. Auflage 1985)

Die Grundschule nimmt Zukunft und Ge-
genwart des Kindes gleichermaBen ernst.
Erziehung und Unterricht bereiten auf zu-
kiinftige Anforderungen vor...

sittlich wertvolle Einstellungen und Grund-
haltungen sollen angebahnt und bestéarkt,
wertwidrige in Frage gestellt und abge-
baut werden...

6. Curricularer Lehrplan fiir den
evangelischen Religionsunterricht an
der Grundschule in Bayern

— 5. Auflage 1983 - ,Vgl. auch den
Curricularen Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an
der Grundschule in Bayern“

... Der Religionsunterricht soll Antworten
der Christen auf die Fragen, Néte und
Herausforderungen unserer Zeit suchen
und entfalten. ..

Der Religionsunterricht schuldet dem
Schiiler konkrete Lebenshilfe, damit die-
ser zu sich selbst finden und in der Ge-
meinschaft miindig werden kann...

Der Religionsunterricht regt die Kinder an,
nach dem Sinn ihrer Féhigkeiten zu fragen
und diese verantwortlich zu gebrau-
chen...

Anmerkungen:
Diese Ausgabe von ,Begegnung und Ge-
sprach“ fuhrt die vorangegangene mis-
sionstheologische Nummer unterrichts-
praktisch weiter.

1 Wahrig, G.: Deutsches Worterbuch

2 Zentrum fir entwicklungsbezogene Bildungsar-
beit: Dritte Welt in der Grundschule — geht das?
S.3

3 ebd.

In meinem Versténdnis von Projektarbeit beziehe

ich mich auf den Aufsatz ,Projektarbeit in der

Schule - Belastung oder Chance?* von W.

Schmock und M. Tittus in: Der Junglehrer 12/31

Wiirzburg 1988

5 FWU 10 2349

6 Wer die Unterrichtseinheit ganz oder teilweise
selbst durchfiihren méchte, dem stelle ich gerne
alle Twaha-Briefe, Arbeitsblatter und kurze Stun-
denskizzen zur Verfiigung. Bitte 6.80 DM in Brief-
marken einsenden an: Katrin Dietel, Waldstein-
str. 67, 8660 Minchberg oder Bannwaldseestr. 2,
8900 Augsburg

7 Dias aus den Reihen: Wie lebt Twaha in Tansania
FWU 10 2349
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Flugreise nach Tansania FWU 10 2352

Gott will Menschen durch Menschen helfen (TB
370-11 Evang. Medienzentrale Nirnberg)

Siehe 5!

Krebs, Ursula: Wir lieben unser Land — Kinder
erzéhlen aus Tansania; hrsg. von BROT-FUR-
DIE-WELT, Wuppertal 1984

Entsprechende Spiel- und Bastelanleitungen sind
bei der Kindernothilfe, terre des hommes und Mi-
serior erhaltlich!

Karikatur aus: Dritte Welt Forum e. V.: Hoch die
Kassen — braune Bohnen mit bitterem Ge-
schmack. Bremen

Kwaschiorkor ist eine in tropischen und subtropi-
schen Landern vorkommende Krankheit bei Sdug-
lingen und Kleinkindern, deren Ursachen einseiti-
ge Kohlenhydratkost und EiweiBmangel sind. Sie
entsteht vor allem nach dem Abstillen, wenn die
Nahrung der Kinder meist nur aus Maismehl be-
steht. Die Bekampfung von Kwaschiorkor ist eines
der Hauptanliegen der WHO und der UNICEF
Siehe 9, S. 27

Es ist mir bewuBt, daB der Inhalt dieses Twaha-
Briefes unrealistisch ist — ausgerechnet Twahas
Familie wird von dem BROT-FUR-DIE-WELT-Pro-
jekt erreicht. Mit Rucksicht auf viele sensible Kin-
der, die sich stark mit Twaha und seinen Sorg’l
identifiziert hatten, wahite ich jedoch ein ,Happ: /
End“ flir die kleine Yamina; die Schiler wissen
aber trotzdem, daB es viele Falle von Kwaschior-
kor gibt, die weniger gliicklich enden.

Ziel dieses Projektes ist es, die wirtschaftliche und
ernahrungsmaBige Situation der Familien in landli-
chen Gegenden und den Versorgungsgrad mit
Milch fir die stadtische Bevolkerung in Tansania
zu erhéhen. Daher werden an bedurftige Familien
trachtige Milchkiihe verteilt, deren erste weiblichen
Kélber wieder an die Projektleitung zuriickgege-
ben werden, so daB die Verteilung fortgesetzt wer-
den kann. Die ausgewahlten Familien verpflichten
sich, den hygienischen und tiermedizinischen Rat-
schlagen der Projektmitarbeiter Folge zu leisten;
fur die Bauern werden Kurse, z.B. Uber das richti-
ge Anpflanzen von Gras, das Fittern usw. und fur
einfache Buchfiihrung abgehalten. In zahireichen
Dorfern, die dem Projekt angeschlossen sind, wur-
de ein Rickgang extremer Fehlernédhrung und ein
Abklingen der geflirchteten Kwaschiorkor-Krank-
heit bei Kleinkindern beobachtet. Néhere Informa-
tionen unter der Projekt-Nr. 4819 bei BROT-FUR-
DIE-WELT.
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Informationen erhéltlich bei: Peter Hammer Ver-
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handelns®. In: Seitz, Klaus: Alternative Lern- und
Lebensformen, Beilage ,Dritte Welt in der Grund-
schule®, Grundschulmagazin 4/4 Miinchen 1981
Schmitt, Rudolf: Kinder und Auslénder, Einstel-
lungsénderung durch Rollenspiel — eine empiri-
sche Untersuchung. Ausschnittweise abgedruckt
im: Grundschulmagazin 7/11 Minchen 1979

Vgl. ,frihkindlicher Egozentrismus® nach Piaget
bei: Skrodzki, J.: Dritte Welt, wo liegt denn das?
Offenbach 1985

Bernhauser, J./Stockheim, K. H.: Kinder erleben
die dritte Welt, Aachen 1987
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