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Grenzen - Méglichkeiten -
Aufgaben

In der letzten Ausgabe von ,,Begegnung und Gespréach*
kam zur Thematik ,,Christliche Erziehung - Christliches
Menschenbild“in dem Beitrag von Professor Erich Feifel
eine katholische Stimme zu Wort. Diesmal soll dazu ein
evangelischer Beitrag folgen. Der Verfasser hat die fol-
genden Ausfiihrungen unter dem Thema ,Die weitere
Entwicklung der christlichen Schule“ auf einer gemein-
samen Tagung fur Schulaufsichtsbeamte des Regie-
rungsbezirks Mittelfranken und firevangelische Dekane
des Kirchenkreises Niurnberg im April 1988 vorgetragen.
Der Vortragsstil wurde auch fur diese Veréffentlichung
bewuBt beibehalten.

Lassen Sie mich das gestellte Thema ,Die Weiterent-
wicklung der christlichen Schule” vorsichtig, in Gestalt
einer Frage angehen: Wie kdnnen die Impulse fir einen

B.u.G. Unterricht und eine Erziehung im christlichen Geist an
607 unseren Schulen verstarkt werden?

Oktober 1988

Hierzu der Versuch einer Antwort in fiinf Hinweisen:

1. Die Situation realistisch einschétzen!

2. Die personliche - existentielle Basis ernst nehmen!

3. Die Kulturwirkung des Christentums zur Geltung
kommen lassen!

4. Die Spannung von Freiheit und Verbindlichkeit aus-
halten!

5. Die Gelegenheit in der Schule erkennen und niitzen!

1. Die Situation realistisch einschatzen!

Jeder, der ein Stiick Land bestellt, ob Schrebergértner
oder Landwirt, weiB, daB er beim Anbau Bodenbeschaf-
fenheit und Klima berilcksichtigen muB. Man wird in
Hamburg nicht Wein anbauen und auf sandigem Boden
nicht Rosen zlichten. Wollte man sich groBzigig Gber die
Beschaffenheit von Klima und Boden hinwegsetzen, so
wirde man unweigerlich MiBertradge und herbe Enttdu-
schungen ernten.Was fiir Garten-und Feldanbau gilt, gilt
auch fir die Bestellung des padagogischen Feldes. Gute
Winsche und wertvolle Absichten - sie schreiten hier
meist in Gestalt von Konzeptionen und wohlklingenden
Programmerklarungen einher - sind zu nichts nutze,
wenn sie nicht moéglichst genau auf die gegebenen
Bedingungen bezogen sind. Das meint natirlich nicht,
daB man auf die Verbesserung eines dirftigen Bodens,
sprich unglnstiger pédagogischer Bedingungen ver-
zichten soll. Nur,sowenig der Bauer mit seiner Arbeit war-
ten kann, bis sich optimale Verhé&ltnisse eingestellt
haben, sowenig auch der Lehrer. Er muB heute, auch auf



steinigem und wasserarmen Boden, pflanzen, hacken,
bewassern. Daher wollen wir als erstes versuchen, das
Feld unseres Handelns ins Auge zu fassen.

Erste kritische Bemerkung:

Der ErziehungseinfluB der Schule ist schwachstromig.
Da nicht wenige Werte und Normen ihre selbstverstand-
liche Giiltigkeit verloren haben, ist die Erwachsenenge-
neration einschlieBlich der professionellen Erzieher
unsicher und schwankend geworden. Wenn diese Ver-
unsicherung wesentlich bedingt ist durch den Werte-und
Normenwandel — und dieser wiederum durch technisch-
wissenschaftliche und industrielle Prozesse ausgeldst
wird —so 148t sie sich nicht als individuelles Versagen hin-
langlich erkldren; sie hat tiberindividuelle Wurzeln.Ganz
gleich, aus welchen Wurzeln sich diese Unsicherheit
speist, in jedem Fall bremst und schwécht sie erheblich
die Erziehungskratft.

Zweite kritische Beobachtung:

Erziehung ist heute einer Dauerstérung ausgesetzt. Das
meint, daB im EinfluBfeld des Heranwachsenden unter-
schiedliche, ja gegensétzliche Impulse laufen, die sich
kreuzen und gegenseitig neutralisieren, auf jeden Fall
eine notwendige Richtungsgleichheit verhindern. Die
Erziehungssituation gleicht eher einem Strudel als einer
ruhigen Strémung. Ein Grund dafur liegt im Pluralismus,
durch den unsere Gesellschaft charakterisiert ist. Als
pluralistisch bezeichnet man bekanntlich dann den
Zustand einer Gesellschaft, wenn in ihr verschiedene
konkurrierende Macht- und Interessengruppen neben
und gegeneinander stehen, wenn sich unterschiedliche,
ja gegensétzliche weltanschauliche Positionen geltend
machen, und wenn unterschiedliche Norm-und Wertesy-
steme in Kraft sind, wobei diese Vielfalt nicht nur faktisch
gegeben ist, sondern auch rechtens anerkannt wird. In
der pluralistischen Gesellschaft leben die Menschen
nicht auf einem allen gemeinsamen, sie tragenden Fun-
dament, wie etwa in der geschlosseneren christlichen
Kultur des Mittelalters,vieimehr stehen sie gleichsam auf
verschiedenen Schollen, die nebeneinander treiben und
auch immer wieder berstend gegeneinander stoBen. So
haben wir, um einige Streiflichter der pluralistischen
Gesellschaft zu geben, neben christlichen Kirchen freire-
ligidse Vereinigungen, neben sozialistischen Parteien
liberale, neben Gewerkschaften Unternehmerverbéande;
es artikuliert sich eine hedonistische Lebenseinstellung,
die den Sinn des Lebens im persodnlichen Lustgewinn
sieht, aber auch eine altruistische, die dem sozialen
Engagement den Vorrang gibt. Drehen wir das plurali-
stische Kaleidoskop nocht etwas weiter: die einen sind
far die Abtreibung, die anderen dagegen; die einen sind
far Verstaatlichung der Produktionsmittel, die anderen
far Privatisierung; die einen glauben an Gott,die anderen
leugnen seine Existenz; die einen vertreten das mora-
lische Recht des Staates auf Verteidigung, die anderen
pladieren fiir Recht und Pflicht des Pazifismus; die einen
sind flir vorehelichen Geschlechtsverkehr, die anderen
halten ihn fir unmoralisch. Dieser Blick durchs plurali-
stische Kaleidoskop kann uns schon seufzen machen:
Welch ein verwirrendes Durch- und Gegeneinander!
Woran kann man sich halten? Wo bleibt das allgemein
Verbindliche und Anerkannte, das eine Gesellschaft vor
dem Auseinanderfallen bewahrt?

Der Pluralismus schlégt voll auf die padagogische Pro-
vinz, gerade auch auf die 6ffentliche Schule durch, und
zwar faktisch. Auch wenn die rechtlichen Rahmenbedin-
gungen eine christliche Schule vorsehen, so haben wir
doch praktisch eine Schule unter pluralistischen Bedin-
gungen. Dies wird an unseren Lehrerkollegien personell
manifest: Wo haben wir ein Kollegium, das sich einem
gemeinsamen, inhaltlich gefillten Erziehungskonzept
verpflichtet weiB? Vielmehr sind unsere Kollegien
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Ansammlungen von Menschen mit unterschiedlichen
weltanschaulichen und religidsen Uberzeugungen, diffe-
renter Moralvorstellung, unterschiedlichem péadago-
gischem Streben. Dieser weltanschauliche und padago-
gische Pluralismus unserer Kollegien ist eine Tatsache,
die durch kein Dekret beseitigt wird, denn schlieBlich ist
er in der persénlichen Lebensgeschichte und geistigen
Entwicklung des Einzelnen begrindet und ist nicht ein-
fach durch kultusministerielle Verlautbarungen zu
andern. Was durch Dekrete erreicht werden kann, ist
nicht aufbauend, sondern abwehrend (hier liegt ihr relati-
ver Wert): durch Dekrete kann man extreme Farben im
Erscheinungsbild des Unterrichts, z. B. militant atheis-
tische Positionen déampfen und zurlickhalten, durch
Dekrete kann man jedoch keine christliche Uberzeugung
wecken.

Die Konsequenz aus der pluralistischen Situation ist fur
eine offentliche paddagogische Einrichtung, die firalle da
sein muB, der Riuckzug auf das kleinste gemeinsame
Vielfache oder aufumgreifende allgemeine, unterschied-
lich fullbare Zielaussagen, wie demokratische Verant-
wortung, Menschlichkeit, etc. Es korrespondieren Mini-
malanforderung und wolkige Allgemeinheit.

Als Konsequenz der pluralistischen Situation fur den
Heranwachsenden ergibt sich, daB er sich sehr unter-
schiedlich, z. T. gegensétzlichen Stromungen und Impul-
sen, die von den verschiedenen Erziehungstrédgern und
Sozialisationsagenten (hier nicht zu vergessen die
Medien) ausgehen, ausgesetzt sieht,und zwar bereits im
Kindesalter. Auch wenn man die Vorstellung eines abge-
schirmten und umhegten padagogischen Schonraums
als Voraussetzung flir gelingende Erziehung flir utopisch
und auch nicht fir notwendig hélt, so bleibt doch das
Postulat, daB eine gewisse Richtungsgleichheit des pad-
agogischen Einflusses unerlaBlich ist; denn wenn das
Kind zu friih in den Zerrglrtel widerstreitender Autorita-
ten gerét (oder gar den Ausfall von geprégter Autoritat in
frdher Kindheit erlebt), kann es keinen konsistenten
Standpunkt gewinnen, von dem aus spater Ausein-
andersetzung oder auch Revision mdglich ist. Die Per-
sonwerdung wird dadurch erschwert, wenn nicht gar
geschédigt.

Dritte kritische Beobachtung:

Die Schule hat eine Schlagseite. So wie Schule heute
funktioniert, besteht ihre eigentliche Zielrichtung und
Leistung faktisch nicht darin, den Charakter des Heran-
wachsenden zu formen, seine Sozialitadt zu entwickeln
und sein Gewissen zu entfalten, vielmehr ist ihr vorrangi-
ger und hauptséachlicher Zweck, Kenntnisse und Fahig-
keiten im Kognitiven und mit Abstand im Pragmatischen
und Musischen zu vermitteln und dieses unbeschadet
anderslautender hehrer padagogischer Absichtserklé-

rungen, die die Lehrplane zieren. Beweis: Was zahlt sind B.u.G.
Zahlen, und in Zahlen werden die Noten ausgedrickt - 608




das ‘ist- die harte Wahrung der Schule. Die Ubrigen
Aspekte der Person werden unter der Spalte ,Betragen®
oder in Bemerkungen untergebracht; sie haben gegen-
tber den wirklich gewichtigen Noten den Rang von gar-
nierendem Beiwerk. Schule ist eben Unterricht und Un-
terricht heiBt kognitive Tatigkeit. Dieser Vorrang der
didaktischen Intention zeigt sich sehr deutlich an dem
padagogischen Konsens, in dem ein durchschnittliches
Lehrerkollegium bei aller sonstigen Verschiedenheit
einig ist. Einig ist man sich darin, diejenigen Verhaltens-
weisen und Einstellungen beim Schuler zu férdern, die
unerléBliche Voraussetzung fiir einen geordneten und
effektiven Unterrichtsverlauf sind. Damit ist Erziehung
funktional verkirzt, namlich zu einem Mittel fur den
didaktischen Zweck geworden.

Nun ist aber die Erziehungskraft der bloBen Belehrung
auBerst gering. Gedanklich tiber etwas Bescheid wissen,
heiBt noch lange nicht im Fuhlen, Wollen und Handeln
davon bestimmt sein. Viel starker geformt und gepréagt
wird der Mensch durch Situationen, in denen er handeln
muB, Erfahrungen macht und Konsequenzen erlebt (am
besten Situationen, die sich wiederholen). Nicht, daB
solche lebensnahen Situationen génzlich fehlen (man
denke an Wandertage, Schullandaufenthalte u. dgl,;
schlieBlich sind die Einsichten der Reformpé&dagogik
nicht vollig versunken), jedoch sind sie in der dffentlichen
Schule Einsprengsel, marginal (die Grund- und Haupt-
schule ist hier noch besser dran als die weiterfihrenden
Schulen).

Weshalb werden diese weithin bekannten und beklagten
padagogischen Defizite unserer Schule hier im Zusam-
menhang mit der Frage nach einer christlichen Schule
ausgearbeitet? Nun, weil damit der Boden, die Wachs-
tumsbedingungen fur das Christliche in der Schule
beschrieben sind. Und wer auf kargen Boden s&en muB,
kann bekanntlich keine Rekordernte erwarten.Ohne Bild
gesagt: Die Bemiihungen um eine christliche Erziehung
an der offentlichen Schule partizipieren an den
Schwachen, Grenzen und Defiziten des padagogischen
Handlungsfeldes im allgemeinen, sind den gleichen
depravierenden Tendenzen und Einwirkungen ausge-
setzt. Im Gegenzug |48t sich fragen, ob nicht das Christ-
liche —in die Schule starker eingebracht-den Boden ver-
bessern kann (so wie dies der Bauer durch Anpflanzung
gewisser Fruchtsorten erreicht) und sowohl reinigende
als auch aufbauende Kréfte mobilisiert. Dies erhofft man
sich doch, wenn man das christliche Element in der
Schule férdern und starken will. Ist diese Hoffnung rea-
listisch? Die Antwort sei in einer Analogie gegeben: Eine
Pflanze kann in einem unwirtlichen Klima und auf kar-
gem Boden nurdann gedeihen und Frucht bringen,wenn
sie auBerordentlich wetterfest und bedurfnislos ist.
Ansonsten verkiimmert sie; so auch das Christliche in
unseren Schulen.

Sind an der 6ffentlichen Schule schon die Méglichkeiten
der Erziehung im allgemeinen stark eingeschrénkt, so
sieht sich das Bemiihen um eine christliche Erziehung
noch groBeren Hemmnissen und Defiziten gegenuber.

Diese seien kurz angedeutet:

— Nur eine Minderheit von Lehrern versteht sich als
bewuBte Christen, die existentiell in und aus ihrem
Glauben leben. Christlich erziehen wollen,ohne selbst
Christ zu sein, ist jedoch genauso sinnvoll, wie wenn
jemand Schwimmen lehren will, der selbst nicht
schwimmen kann.

— EinTeil der Elternschaft ist gegenliber der christlichen
Botschaft gleichgliltig oder gar abweisend, so daB die
christlichen Einflisse, die der Schiiler evtl. in der
Schule empféngt,durch das Elternhaus nicht verstarkt
werden, sondern totgeschwiegen oder durch Wider-
spruch (verbal oder durch praktisches Verhalten) kon-
terkariert, auf jeden Fall geschwécht werden.

Nun wére die Situation einseitig beschrieben, wenn man

es bei diesen drei kritischen Beobachtungen belieBe.

Denn Schule und Gesellschaft bieten auch offene Stel-

len, an denen christliche Erziehung einsetzen kann.

— Ein Teil der Lehrerschaft versteht sich persénlich und
auch als Lehrervon seinem Christsein her.Ein weiterer,
gar nicht so geringer Teil, schatzt am Christentum
seine Kulturbedeutung.

- Zwar liegt vielen Eltern nichts oder wenig an einem
praktizierten kirchlichen Christentum, wohl aber hal-
ten sie es fuir dringend notwendig —fuir sich und furihre
Kinder —, daB der Mensch einen Halt hat, wobei dieser
Halt nicht nur einen bestimmten Moralstand meint,
sondern einen letzten tragenden Grund, aufdem man
sich in Leid und Not, in Leben und Sterben verlassen
kann. Insofern erhoffen sich nicht wenige Eltern, die
sich in Sachen Religion hilflos und sprachlos fuhlen,
daB andere Erziehungsinstanzen, wie Kirche und
Schule, den familidren Mangel ausgleichen (Ergéan-
zungs- und Kompensationsfunktion). Das zeigt sich
daran, daB die meisten Eltern, auch wenn sie kirchlich
selbst abstinent sind, ihre Kinder in den Religionsun-
terricht schicken.

- Die rechtlichen Bestimmungen, die eine christliche
Erziehung in der Grund- und Hauptschule ausdriick-
lich vorsehen, sind noch lange keine Verwirklichung
einer christlichen Schule und Erziehung, geben aber
den Raum dafir frei. Gering sollte man solche Chan-
cen, die der Staat einrdumt, nicht schatzen! Im Gegen-
satz zu anderen Verhaltnissen, etwa im Dritten Reich,
oder in kommunistischen Staaten oder in laizistischen
Verhaltnissen, wie in Frankreich, kann uns der Wert
solch eingerdumter Méglichkeiten aufgehen.

Welche Folgerungen ergeben sich daraus fir eine christ-
liche Erziehung in der Schule?

Die niichterne Antwort, die auf die Herausforderung der
Situation zu geben ist, lautet: Die Beschaffenheit unserer
6ffentlichen Schulen und der gesellschaftliche UmschluB
ermdglichen keine etablierte christliche Erziehung, wohl
aber das Wirken von Lehrern, die sich als Christen ver-
stehen. Leicht ist dieses Wirken wahrhattig nicht; muB
der christliche Lehrer in der Regel doch als Einzelner wir-



ken, nicht eingebettet in eine anwesend mittragende
Gemeinschaft, muB er doch seine Stimme unter einem
Stimmengewirr anderer oder gar gegensatzlicher Mei-
nungen zu Gehor bringen; kann er doch nur punktuell,
héchstens abschnittweise, aber nicht kontinuierlich ein-
wirken. In der heutigen Schulwirklichkeit charakterisie-
ren Vereinzelung, Konkurrenz und Punktualitdt den
Modus, in dem christliche Erziehungsimpulse wirksam
werden kénnen. D. h. der christliche Lehrer und Erzieher
lebt und wirkt in einer weltanschaulichen und z. T. auch
padagogischen Diaspora. Das Christliche wird priméar
prasent in der Person des Lehrers.Das galt schon immer,
wo jedoch das Struktur-und Gemeinschaftsnetz an Trag-
kraft eingebliBt hat, ist die Anforderung an die persén-
liche Repréasentanz erhoht. Vordringlich ist daher die
Frage nach der Ausriistung, die man als christlicher Leh-
rer braucht, um als solcher in der gegebenen Situation
wirken zu kénnen.

Damit kommen wir zum zweiten Hinweis:
2. Die personliche - existentielle Basis ernst nehmen!

Ich kann bekanntlich in der Erziehung nur das zum Tra-
gen bringen und vermitteln, was ich mir selbst angeeig-
net habe. Das gilt auch und gerade fur Religion und
Glaube: nur was in mir selbst brennt, kann andere ent-
ziinden; nur was mich selbst bewegt, kann andere in
Bewegung setzen. Christlicher Erzieher sein heiBt zuerst
und vor allem Christ sein.Nun wird das Christsein gelernt
und eingelibt in unseren alltdglichen Freuden und
Schmerzen, an den zwischenmenschlichen Konflikten
und Begliickungen, in der Verantwortung und ihrem
Anspruch und an unserem Versagen, also in Bereichen,
die voraus und weitab von unserer Lehrer- und Erzieher-
tatigkeit liegen. Nicht zuletzt hier entscheidet es sich -
also schon lange bevor wir pddagogische Absichten fas-
sen und didaktische Tatigkeiten ausiben -, ob das
Christliche auch in unserem erzieherischen Handeln als
lebendige Kraft vorkommen kann. Damit ist deutlich, daB
»Christlich® primér eine Bestimmung der eigenen Exi-
stenz meint und sekundéar die Einwirkung auf andere.
Christlich bin ich, weil ich es fiir mich brauche und nicht,
weil ich beim anderen etwas - und sei es padagogisch
noch so Wertvolles — bewirken will. Spitz ausgedriickt:
Christ sein ist Selbstzweck und nicht Mittel zum Zweck,
ist Grund-Satz und nicht Zu-Satz. Wo immer man das
Christliche ohne das elementare Bedirfnis fir sich
selbst aufnimmt, wird es bloB als Mittel verwendet und
bewirtschaftet. Aber dem Christlichen, das solcherma-
Ben bewirtschaftet wird, fehlt der Lebensnerv.Es hat zwar
das Aussehen des Christlichen, aber es fehlt ihm das
Leben, dhnlich wie bei einem nervtoten Zahn.

Solche nervtote Religiositat wird - oft aus respektablen
Grinden - praktiziert, wenn etwa Eltern, nur um der Kin-
der willen und fir die Kinder christliche Elemente in die
Erziehung einbeziehen; wenn Lehrer das Schulgebet
Uben, nur weil sie es fir die Klasse aus pddagogischen
Grinden far wertvoll halten; wenn dem Lehreran derVer-
mittlung von ethischen Normen an die Jugend gelegen
ist, dies aber hauptséchlich, weil es die Jugend braucht,
und nicht, weil die Normen auch fir ihn selbst lebens-
bedeutsam sind.

Wenn hier mit Nachdruck aufdie existentiell-persénliche
Dimension der Erziehung hingewiesen wird, bedeutet
dies nicht, daB der Lehrer hinsichtlich seiner Glaubens-
Uberzeugung und seiner Lebensgestaltung ein perfekter
Christ sein muB, wohl aber, daB er sich aufdem Wege des
Christseins bewegt. Das Christsein besteht im Christ
werden. Die Frage nach unserem Christsein ist nicht auf
Grund unseres mehr oder weniger groBen christlichen
Besitzstandes zu beantworten, sondern im Blick auf
unsere Bereitschaft neu anzufangen. Bin ich Christ? Ja,
wenn ich anfange, immer wieder anfange.

Aus dem Wahr- und Ernstnehmen der persénlich-exi-
stentiellen Dimension ergeben sich einige Folgerungen:

a) Die Christliche Pragung von Unterricht und Erziehung
steht und fallt mit der Person des Lehrers. Nur in dem
MaBe, in dem Lehrer, denen der Glaube eine lebens-
bewegende Kraft ist, in der Schule wirken, besteht die
Chance fiir eine padagogische Einwirkung im christli-
chen Geist. Wo dies nicht der Fall ist, sind alle Bemiihun-
gen um eine christliche Prdgung der Schule, wie organi-
satorische MaBnahmen, Appelle, Verordnungen, didak-
tische Hilfen, verlorene Liebesmiih, baut man lediglich
Potemkinsche Dérfer. Die Feststellung ,Potemkinsche
Dérfer* nimmt sich noch milde und harmlos aus gegen
die geistliche Sichtweise: Wenn man sehenden Auges
eine Scheinrealitat etabliert, die durch kein wirkliches
Sein gedeckt ist, ist dies die Institutionalisierung objekti-
ver Heuchelei, und die Anstiftung zu subjektiver Heuche-
lei. In leiser, aber wie ich finde, eindrucksvoller Weise
macht ein Zaddik auf die Gefahr aufmerksam, die allen
religidsen aber auch p&dagogischen Téatigkeiten und
Einrichtungen stets droht.

,Rabbi Jizchak Meir erging sich einmal an einem Spét-
sommerabend mit seinem Enkel im Hofdes Lehrhauses.
Es war Neumond, der erste Tag des Monats Elul. Der Zad-
dik fragte, ob man heute den Schofar geblasen habe, wie
es geboten ist, einen Monat, ehe das Jahr sich erneut.
Danach begann er zu reden: ,Wenn einer Flhrer wird,
mussen alle nétigen Dinge dasein, ein Lehrhaus und
Zimmer und Tische und Stiihle, und einer wird Verwalter,
und einer wird Diener und so fort. Und dann kommt der
b6se Widersacher und reiBt das innerste Plnktlein her-
aus, aber alles andre bleibt wie zuvor,und das Rad dreht
sich weiter, nur das innerste Plinktlein fehlt.“ Der Rabbi
hob die Stimme: ,Aber Gott helfe uns: man darf’s nicht
geschehen lassen!”

(M. Buber, Die Erzéhlungen der Chassidim, S. 830)

Was ist das innerste Plunktlein? Wer sofort meint, es hur-
tig benennen zu kénnen, hat es vermutlich nicht getroffen.

b) Wenn es ohne den christlichen Lehrer nicht geht,
kann die christliche Schule logischerweise nur so weiter-
entwickelt werden, daB man den christlichen Lehrer wei-
terentwickelt. Aber Sie merken: ich rede narrisch. Denn
man kann zwar einen neuen Autotyp entwerfen und ent-
wickeln, nicht aber einen Christen. Was man aber kann,
und was bitter nétig ist: die Lehrer auf dem Weg ihres
Christseins und Christ-Werdens ermutigen, ihnen Star-
kungen anbieten und Orientierungshilfen geben.Es sind
gar nicht so wenige unter den Lehrern, die Sehnsucht
nach dem Wesentlichen haben, denen Teilwahrheiten
des Glaubens aufgegangen und wichtig sind, die berthrt.
sind von den hellen Strahlen des Evangeliums, die auch
z6égernd Schritte auf dem Weg des Glaubens versuchen,
auch solche die mit Entschlossenheit weiter vorankom-
men und ihr Christsein vertiefen wollen.

B.u.G.
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L)

Kirche, Gemeinde, was tust du fur deine Lehrer und ihr
geistliches Bedurfen?

Nun wére es unbillig und unrichtig, den Eindruck zu
erwecken, als ob nichts geschéhe. Lehrer, die einen
engen Kontakt zu ihrer Gemeinde haben, profitieren
davon. Aber was ist mit den Kollegen, die aus welchen

Grinden auch immer, nur einen flichtigen und seltenen .

Kontakt pflegen?

Das Institut fur Lehrerfortbildung bietet seit einigen Jah-
ren sog. theologische Aufbaukurse an, die mit ihrer Ziel-
setzung und Durchfihrung dem Bedrfnis des christlich
interessierten und engagierten Lehrers entgegenkom-
men.Themen wie Kreuz und Auferstehung Christi, Gebet,
die Botschaft des Paulus u. 4. stehen hier auf dem Pro-
gramm. Das verfolgte Ziel ist Selbstklarung, Vertiefung
und Anregung des eigenen Glaubens ohne primére
didaktische Abzweckung. Dabei geht es nicht nur um
gedankliche theoretische Klarung, die auch gewilinscht
und gebraucht wird, sondern es geht dabei auch um
die Vergegenwartigung der persoénlich-existentiellen
Dimension.Ja, es mehren sich die Stimmen aus der Leh-
rerschaft, die auch Hilfen und Seminare zur eigenen pra-
xis pietatis wiinschen.

Was kénnen wir hier verstarkt flr unsere Lehrer tun, auf
zentraler, regionaler und lokaler Ebene?

In diesem Zusammenhang sei das Stichwort Lehrer-
Pfarrer-Arbeitsgemeinschaft genannt. Man sollte,was an
uns Pfarrern liegt, sie aufwerten, sie attraktiv machen -
durch entsprechende Themen und die Art ihrer Gestal-
tung; man sollte auch darauf achten, daB sie nicht nur
geistigen sondern auch geistlichen N&hrwert haben.
Eine Kirche, die so etwas wie eine christliche Schule
bejaht und begrtiBt, muB etwas flr die Lehrer dieser
Schule und ihrer geistlichen Bedirfnisse tun. Sonst
gleicht sie einem Arbeitgeber, der hochqualifizierte
Arbeitsleistung erwartet aber die Mittel fir den Lebens-
unterhalt nicht zur Verfiigung stellt. Im wirtschatftlich so-
zialen Bereich hat man fir ein solches Verhalten sehr
unfreundliche Bezeichnungen.

Dritter Hinweis:

3. Die Kulturwirkung des Christentums zur Geltung
kommen lassen!

B.u.G. Eine lebendige groBe Religion formt und bestimmt die

611 Kultur einer Gesellschatt. ,Sie formt das soziale Leben,

gliedert die Zeiten, bestimmt oder rechtfertigt die Moral,
interpretiert die Angste, gestaltet die Freuden, trostet die
Hilflosen, deutet die Welt.“ (C. F. v. Weizséacker, BewuBt-
seinswandel, S. 182 f). Man kann diese Umschreibung
Weizséckers noch ergédnzen.Jede groBe Religion entbin-
det eine spezifische Sicht der Welt, entwickelt Deutungs-
muster zum Verstandnis der Natur, setzt MaBstédbe und
Normen fir das Zusammenleben, hat ein Bild des Men-
schen - seiner Méglichkeiten und Aufgaben —, und dies
alles bestimmt das allgemeine BewuBtsein, farbt es ein
und leitet es.In einem Bild : Lebendige Religion ist wie ein
Strom, der mit seinen Wassern die Landschaft uniiber-
sehbar formt und pragt. An seinen Ufern wéchst
Gebusch, zu seiner Rechten und Linken dehnen sich
fruchtbare Auen, seine Wasser durchschneiden den Fels,
seine Strémung treibt Kraftwerke. Im Abendland wurde
durch Jahrhunderte die kulturelle Landschaft wesentlich
vom christlichen Glauben gepragt. Was bedeutet dieser
Sachverhalt fiir eine Schule, die im christlichen Geist un-
terrichten und erziehen will?

a) Zu einem Unterricht und einer ,Erziehung nach

christlichen Grundséatzen“ gehért auch die Vermittlung

wichtiger Elemente christlich-abendl&ndischer Kultur,
und zwar aus zwei Grinden:

- Unsere heutige Welt ist ohne die Vergangenheit nicht
verstehbar. Eine Gesellschaft, die in ihrer Breite den
Zusammenhang mit ihrer Herkunft vergiBt oder ver-
leugnet, gibt ihre Identit4t auf. Aus diesem Grund muB
das Essentielle des Friiheren weitergegeben werden,
und zwar nicht nur als museales Kopfwissen.

- Auch unsere gegenwartige Welt bedarf fur ihre Kultur
dringend der Impulse und Elemente, die von der christ-
lichen Religion bestimmt sind. Es macht eben einen
Unterschied aus, ob die N&chstenliebe oder ein
schrankenloser Hedonismus als Leitbild dienen; ob
der Mensch nichts anderes ist als eine kybernetische
Maschine oder ein Ebenbild Gottes; ob hemmungslo-
ser Individualegoismus heiliggesprochen wird und
sich schamlos ausbreitet, oder ob die Verantwortung
furs ganze hoher geachtet wird; ob sich - wie
Nietzsche meint — iber Himmel und Erde nur der Zufall
spannt, oder eine letzte goéttliche Instanz hinter allem
steht. Eine christliche Schule kann und darf es nicht
unterlassen, diese wertvollen Kulturelemente, weil sie
Lebenshilfen fur den Einzelnen und die Gesellschaft
sind, in ihrer Bedeutung, ihrem Wert, ihrem verpflich-



tenden Anrufcharakter an die nachwachsende Gene-
ration zu vermitteln.

b) Die Kulturkraft des Christentums ist heute ge-
schwécht. Die Anschauungen und Werte christlicher Kul-
turhaben zum Teil ihre selbstverstandliche Giiltigkeit, die
sie in friheren Jahrhunderten hatten, verloren. Wenn
man sie sich aneignen will, muB dies aus bewuBter Gber-
legter Uberzeugung erfolgen. Christliche Kulturwerte
kénnen nicht mehr wie frither im Modus der Naivitat son-
dern nur noch im Modus der BewuBtheit, der Entschei-
dung realisiert werden. Sie ruhen nicht auf einem Sockel
allgemeiner Anerkennung, sondern haben sich in Kon-
kurrenz mitanderen Weltdeutungen zu bewéhren.Dieser
Sachverhalt erfordert von einem Lehrer, der christliche
Kulturelemente deutlich und tiberzeugend in die Schule
einbringen will, erhéhtes Engagement, Einsicht und Mut.
Nun ist dieses in mehr als einer Hinsicht ein schwieriges
Unternehmen. Schon die Selbstklarung - also die Frage,
was fir mich und auch fir andere giltige und tragende
Elemente sind - ist ein anspruchsvolles Unterfangen, da
wesentliche Kulturgestaltungen (wie etwa die Wissen-
schaft) in Opposition oder in einem Unverhéltnis zum
Christentum bzw. seiner ilberkommenen Gestalt stehen.
Zum anderen ist es nicht leicht (auch didaktisch nicht
leicht), unter den schulischen und gesellschatftlichen
Bedingungen die Kulturwerte (iberzeugend und attraktiv
an die nachwachsende Generation zu vermitteln. Man
braucht nicht nur Mut zum Risiko, sondern auch die
Bereitschaft, MiBerfolge zu ertragen. Und dazu ist man
bekanntlich nur fahig, wenn einem die Sache wirklich
etwas wert ist.

c) Eskann ja nicht darum gehen,das friihere Kulturerbe
unverandert weiterzugeben, (also um eine restaurative
Traditionspflege), sondern es gilt, die wesentlichen Kul-
turprdgungen fir unsere Zeit fortzuschreiben. Es kann
auch nicht Ziel sein, lediglich die voraufklérerische
abendlandische Tradition weiterflihnren zu wollen, son-
dern auch die moderne aufklérerische und nachaufkla-
rerische, da auch sie in einer gewissen Metamorphose
echte, aus christlichem Geist geborene Sichtweisen und
Gestaltungen christlicher Kultur enthalten (vgl. z. B.Men-
schenrechte). Es bedarf der Unterscheidung zwischen
dem, was zu bejahen, und dem was zu verneinen ist.

Angesichts solcher Aufgaben versteht es sich doch von
selbst, daB man den einzelnen nicht allein auf sich
gestellt lassen kann. Und so ist an Theologie und Kirche
die Frage zu stellen: Wie héltst du es mit der Kultur? Wir
bertihren hier — gerade im Protestantismus - eine emp-
findliche Stelle. Nicht selten schwankte die Einstellung
zwischen unkritischer Kulturseligkeit und theologischer
Kulturabwertung. Es ist hier nicht der Ort, auf diese Pro-
blematik genauer einzugehen, lediglich drei thesenar-
tige Satze seien an den SchluB dieses Abschnitts
gestellt, sozusagen drei Warnbojen ausgelegt:

- Wenn Religion nicht auch im Medium der Kultur wirk-
sam ist oder wird, fehlt eine wichtige Voraussetzung fiir
padagogische Einwirkung in der Breite.

- Die kulturelle Bedeutung des Christentums gehért —
um eine Unterscheidung Bonhoeffers aufzunehmen -
zum Vorletzten und nicht zum Letzten des Glaubens.
Beides soll nicht verwechselt werden, allerdings soll
das Vorletzte seinen ihm angemessenen Rand und
sein ihm zustehendes Gewicht erhalten und nicht ver-
nachléassigt werden.

— Christliche Erziehung als Kulturvermittlung kann auch
der Lehrer betreiben, der existentiell nicht im Glauben
verankert, aber vom Wert christlicher Kulturgestaltun-
gen und Sichtweisen Uberzeugt ist. Voraussetzung
hierfir ist, daB er, wenn schon nicht aus geistlicher, so
doch aus geistiger Identitat handelt. Das Bild des Flus-
ses aufnehmend kann man sagen: auch derjenige,der

nicht vom Quell des christlichen Glaubens trinkt und in
seinen Wassern sich badet, kann die Auswirkungen
des Flusses auf die Landschaft wahrnehmen, sich
daran freuen und darauf aufmerksam machen.

Vierter Hinweis:

4. Die Spannung von Freiheit und Verbindlichkeit aus-
halten!

Christlicher Glaube als persoénliche Uberzeugung
gedeiht nur in der Atmosphére der Freiheit. Je starker
daher die christliche Erziehung den Bereich personli-
chen Glaubens berlihrt, umso sorgféaltiger sind Druck,
Manipulation und autoritdre Forderung fernzuhalten.
Dies gilt gleichermaBen flirden einzelnen Lehrerund den
einzelnen Schiler. Andererseits handelt es sich hier bei
der Erziehung um eine durch bestimmte Absichten und
Ziele qualifizierte Einwirkung, die sich bestimmter Erzie-
hungsmaBnahmen als Mittel bedient: wie Unterstiitzung
- Gegenwirkung; Gewéhrenlassen - Zwang; Gebote -
Verbote; Belohnung - Strafe (Schleiermacher). D. h.
doch, daB Erziehung nicht einfach alles ins offene Belie-
ben des educandus stellt, sondern bestimmte Verhal-
tensweisen und Haltungen, auch mit Nachdruck, beim
Heranwachsenden einpragen und festigen will. Theolo-
gisch gesprochen gehort zum Gesamtwillen Gottes in
dieser Weltzeit neben dem Evangelium, das in freier Hin-
gabe des Herzens erfaBt sein will, das Gesetz Gottes,
also die Gebote Gottes, denen, wenn nétig, auch mit For-
derung und Druck Geltung verschafft werden soll. Man
spricht in der Lutherischen Tradition vom usus legis poli-
ticus, also von der Wichtigkeit der Gebote flir das Zusam-
menleben der Menschen.

Es ist nun wichtig zu erkennen, daB eine Erziehung, die
sich als christlich versteht, sowohl unter dem Evangelium
als auch unter dem Gesetz steht. Es kommt darauf an,
daB sowohl das Evangelium als auch das Gesetz im
erzieherischen Handeln den ihnen angemessenen Platz
erhalten. Erziehung ohne Gesetz verkommt und ver-
wahrlost; Erziehung ohne Evangelium verhéartet und ver-
dustert. Nach Luther ist es flir die Theologie die héchste
Kunst zu entscheiden, ob jetzt Gesetz oder Evangelium
das Wort haben missen,ich meine auch fiir das pddago-
gische Handeln. Es entsteht eine unheilvolle Wirrnis,
wenn man das Evangelium mit den Mitteln des Gesetzes,
also mit Druck, Strafe,Verordnung, Aufsicht, Qualifikation
vermitteln will, und es entsteht auch unheilvolle Wirrnis,
wenn man aus Schwéche oder falsch verstandener Liebe
auf die regulierenden und korrigierenden Mittel des
Gesetzes Gottes meint verzichten zu mussen. Damit
steht der Christ als Erzieher, in der Schule und in der
Familie,in einer Spannung, die zur Grundstruktur christli-
cher Erziehung gehort. Es 148t sich auch fiir den theologi-
schen Nichtfachmann sehr rasch der Unterschied von
Gesetz und Evangelium in etwa verdeutlichen, und zwar
an Luthers Auslegung der Gebote. So heiBt etwa die Aus-
legung zum funften Gebot: ,Wir sollen Gott fiirchten und

lieben,daB wirunserem Néchsten an seinem Leib keinen B.u.G.
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furchten und lieben) zielt auf die Hingabe des Herzens,
kann also nicht durch Druckmittel erzwungen und her-
beigefiihrt werden (hier sind wir im Bereich des Evange-
liums, das aufs Wort angewiesen ist); dem zweiten Teil
hingegen (,daB wir unserem N&chsten an seinem Leibe
keinen Schaden .. .“),giltes,so ernicht freiwillig gehalten
wird, mit Strafandrohung und Druck Beachtung und Ein-
haltung zu verschaffen. Aus der Unterscheidung von
Gesetz und Evangelium ergibt sich eine klare Orientie-
rung, was man vom Lehrer in Sachen christlicher Erzie-
hung amtlich verlangen und einfordern darf und was
nicht. Daraus ergibt sich auch, was der Lehrer vom
Schiiler in Sachen Christlichkeit einfordern kann und
darf und was nicht. Wo diese Unterscheidung nicht
gemacht wird, korrumpiert man die christliche Botschatft,
vergeht man sich an der Seele des Menschen und ver-
dirbt die christliche Erziehung im Grunde. Es sei die
orientierende Kraft, die von der Spannung Verbindlich-
keit und Freiheit bzw. Gesetz und Evangelium ausgeht,
an dem aktuellen Problem des sog. Schulgebets auf-
gezeigt.

Exkurs zum Schulgebet

a) Voraussetzung ist ein grundsatzliches Einverstédnd-
nis und ein MindestmaB an persoénlicher Identifizierung,
sowohl von seiten des Lehrers als auch der Schiiler. Wo
diese Voraussetzung nicht gegeben ist und auch, trotz
redlichen Bemiihens, nicht geschaffen werden kann,
sollte das Gebet entfallen und nicht auf Grund von Auf-
sichts-und Verordnungsdruck durchgefihrt werden. Be-
grindung:

— Zum rechten Gebet im christlichen Versténdnis gehort
das zuversichtliche Vertrauen und die Offenheit ge-
geniiber Gott. Wenn nun statt dessen nur kalte Gleich-
gliltigkeit oder Widerwille vorhanden sind, stellt die
,Durchfiihrung” des Gebets einen Akt unredlicher, die
Wiirde Gottes und des Menschen verletzende Maske-
rade, Heuchelei dar. In einem solchen Fall ist ,nichts*
mehr als ,etwas*, weil namlich die Redlichkeit bleibt.
Heuchelei, also klaffende Differenz von Schein und
Sein, ist sowieso der dunkle Schatten,der alle Religion
begleitet. Wenn nun aber das Gebet, das Innerste des
Glaubens, davon ergriffen wird, ist dies besonders
gefahrlich. Gerade junge Menschen haben hierfir ein
empfindliches Gesplr, kdbnnen dadurch abgestoBen
und traumatisiert werden (man denke an manche bit-
tere Reminiszenz von friiheren Schilern aus christli-
chen Elternhdusern und Schulen). Grundsétzlich
gedeihen Glaube und Gebet nurim Raum der Freiheit.
In dem MaBe, in dem der junge Mensch heranwéachst,
selbstandig wird, ist die Dimension der Freiheit aus-
zuweiten.

b) Sind das grundsétzliche Einverstandnis und ein Min-
destmaB an personlicher Identifizierung vorhanden,
dann haben Gewohnheit, Anordnung und Aufforderung
eine hilfreiche und berechtigte Funktion. Da der Mensch
auch immer entgegen seiner besseren Einsicht, gerade
in religidsen Dingen, trage, vergeBlich und bequem ist, ist
er auch hier auf Stitzen durch Gewohnheit, Sitte und
Pflicht angewiesen. In der Tradition lutherischer Theolo-
gie ausgedriickt heiBt dies: Da wir als Christen immer
auch den alten Menschen in uns tragen, kénnen wir auf
das Gesetz Gottes als eines padagogischen Hilfsmittels
nicht verzichten. Um unserer Fleisches-Schwéche willen
brauchen wir auch das Gesetz: das gilt fiir die Existenz in
Beruf, Familie und Politik, aber auch fur das religiése
Leben.

c) Das Gebet in der Klasse, sowohl sein DaB als auch
sein Wie, sollte nicht Gegenstand schulaufsichtlicher Be-
urteilung sein, wohl aber Gegenstand kollegialer seel-

B.u.G. sorgerlicher Beratung im Sinne der Bestarkung und
613 Ermahnung aber auch der Korrektur und Verbesserung.

Wird namlich das Gebet zu einem Posten unter den Qua-
lifikationsfaktoren, verleitet man den charakterlich
schwachen Lehrer zur Heuchelei, verfuhrt man ihn dazu,
daB aus dem Gebet,der Hingabe des Herzens, ein pflicht-
gemaBer Vollzug einer behdérdlichen Anordnung wird.
Das Gebet wird letztlich zu einem Mittel, um sich eine
gute Qualifikation zu sichern. Solcher Korrumpierung
des Gebets sollten wir, die wir aufsichtliche Verantwor-
tung tragen, nicht Vorschub leisten. Der charakterlich
starke Lehrer wird hingegen durch solche behdrdlich
verordnete Zumutung zu innerer oder auch &uBerer
Revolte gedréngt, gestiitzt von dem Gefiihl moralischer
Uberlegenheit, da er in redlicher und ehrlicher Weise zu
seiner persoénlichen Uberzeugung steht.

SchlieBlich der funfte Hinweis:

5. Die Gelegenheiten in der Schule erkennen und niit-
zen!

Die Schule bietet konkret verschiedene Felder,in denen
sich christliche Erziehung realisieren kann. Diese seien
nur bezeichnet und knapp umrissen.

Erstes Feld: Der Unterricht.

Er bietet immer wieder natlrliche Gelegenheiten, vom
Glauben her Lichter aufdie Welt und die Menschen fallen
zu lassen.Als christlicher Lehrer werde ich etwa die Frag-
wirdigkeit szientistischer Weltsicht aufweisen. In der
Behandlung von Themen aus dem kulturwissenschatftli-
chen Bereich werde ich das biblische Menschenbild in
dem Dreiklang von Schépfung, Stinde und Erldsung zur
Geltung bringen.

Zweites Feld: Der Umgang mit den Schilern und der
Schiler untereinander.

Was den Umgang mit den Schiilern anbelangt, so brau-
chen wir keinen christlichen Sonderkatalog p&dago-
gischerTugenden zu erstellen,denn das Notwendige hat
bereits die allgemeine P4ddagogik mit wiinschenswerter
Klarheit gesagt. Es sei nuran die Namen Pestalozzi,Jean
Paul, Schleiermacher, Nohl bis zu Tausch-Tausch er-
innert und an Leitbegriffe wie ,padagogischer Bezug“
und ,sozialintegrativer Fiihrungsstil“.Die pddagogischen
Leitvorstellungen der groBen Padagogen hinsichtlich
des erziehenden Umgangs mit Heranwachsenden
haben eine hohe Affinitat zu einem christlichen Verstand-
nis des Menschen. Es sei auch nurim Voriibergehen die
Selbstverstandlichkeit erwahnt, daB ein wirklich
menschlicher Umgang des Lehrers mit seinen Schiilern
ein wichtiges Kriterium fur die Echtheit seiner christli-
chen Einstellung ist.

Drittes Feld: Gestaltung des Schullebens.

Die Praxis des Schullebens kann helfen, daB Schiler Le-
bens- und Ausdrucksformen christlichen Glaubens ken-
nenlernen und sie tiben. Dazu gehdéren Ruhe und Samm-
lung, Gebet, Besinnung, Schulgottesdienste, Schulan-
dachten, Einkehrtage bzw. Rustzeiten etc. Man sieht: der
Gelegenheiten sind gar manche und man kann abschlie-
Bend hinzufugen, wer sie nicht nutzt ist selber schuld.
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