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In der Nummer 14 von ,,Begegnung und Gesprach“ hat
sich Klaus Caspary in seinem Aufsatz , Curriculum ein
neuer (Holz)Weg?“ griindlich mit dem Problemkreis Lehr-
plan — Curriculum — Religionsunterricht auseinander-
gesetzt.
Es ist gewiB das Verdienst der Curriculumforschung, daB
sie den intellektualistischen Lernbegriff iberwinden woll-
te und daB sie Lerninhalte und Lernziele von den Gege-
benheiten und Erfordernissen des konkreten Lebens ab-
hangig macht. Ferner ist auch die Gliederung der Lern-
prozesse in kleine Lernschritte (Feinziele), die genaue
Beschreibung dieser Lernschritte (Methoden, Medien)
und die Uberpriifbarkeit des Lernens (Lernkontrolle) ein
gewisser Fortschritt gegeniiber friiheren Lehrplénen.
Aber Caspary weist durch seine kritischen Bemerkungen
immer wieder darauf hin, wie bedenklich dieses Lern-
system dennoch in vieler Hinsicht ist; vor allem kann es
‘Is System zur totalen Anpassung des Menschen miB-
braucht werden. Solange freiheitliche Menschen die Lern-
ziele bestimmen, mag es gut sein; wenn diese aber aus
Ideologien gewonnen wiirden, muBte das Lernen zum
Verlust der Freiheit fihren.
Bisweilen hat man den Eindruck, daB sich die modernen
Lerntheorien zu so komplizierten Gebilden auswachsen,
daB sie eher als Geheimlehre (mit Geheimsprache!) fir
wenige Auserlesene anmuten, denn als Hilfe fir den
Praktiker und die Praxis. GewiB hat ein Lehrplan oder
Lernplan (Curriculum) die Aufgabe, Willkiir im Unterricht
zu verhindern und bestimmte Leistungen zu fordern, an-
dererseits muB er der Gestaltungskraft des Lehrers Raum
lassen, wenn dieser in der Kunst des Unterrichtens nicht
Jfrustriert” werden soll.
Ferner miiBte man beachten, daB die Curriculumtheorie
einen ganz verschiedenen Stellenwert bekommt, je nach-
dem sie sich auf Inhalte und Fahigkeiten im streng ver-
objektivierbaren Wirklichkeitsbereich (Erdkunde, Mathe-
matik, Sachkunde usw.) bezieht oder auf Wirklichkeiten
im nicht verobjektivierbaren Bereich (Freude, Gliick, Lie-

be, Gott — Leid, Trauer). Letztere Art von Wirklichkeiten
wird durch Zeichen verobjektiviert. Z. B. rote Rose bedeu-
tet Liebe. SchlieBlich relativiert sich die Curriculumtheorie
selbst, weil sie verkniipft ist mit einer Frage, die im Be-
kenntnisbereich des Menschen entschieden werden muB;
es ist die Frage: Was ist mit dem ,Leben®, dem unsere
Lehrpldne und Lernprozesse dienen sollen, gemeint?
,Bekenntnis* ist hier freilich nicht im Sinn einer Konfes-
sion zu verstehen, obwohl fiir den Christen Gott (bzw.
Christus) das Leben letztlich ist!

Die Kinder sollen lernen, damit sie heute und morgen in
dieser , weltlichen Welt“ leben kénnen. Aber wann kann
ein Mensch wirklich leben? Ist Leben-kénnen die Summe
aller ,wissenschaftlich-gesellschaftlich-futurologisch be-
stimmten und curricular erlernter Qualifikationen?“ Gibt
es ein Curriculum fuir Lebensfreude? Angesichts unserer
StreBerscheinungen, der Leistungsneurosen bis hin zu
Selbstmorden von Schiilern erhélt die Frage ,wovon die
Menschen leben®, was sie zum Leben brauchen, oder
besser: nicht brauchen — eine besondere Dringlichkeit.
Hier wird gleichzeitig deutlich, daB diese Frage nicht
mehr von der Wissenschaft oder von der Gesellschaft be-
antwortet werden kann.

Die bis hierher angedeuteten Fragwiirdigkeiten erklaren
zum Teil die Verunsicherung, in die Religionsunterricht
und Religionslehrer heute geraten sind. Wir formulieren
als Gegenthese: Die fiir das Unterrichten notwendige Si-
cherheit entspringt nicht in erster Linie aus der Vertraut-
heit mit einer Methode oder Unterrichtstheorie, sondern
vielmehr aus der Kenntnis des Menschen selbst. Erst
wenn ich den Menschen kenne, kann ich mit den Metho-
den des Lernens sinnvoll umgehen. — Dies mag wohl mit
ein Grund sein, warum die Curriculumtheorie auf viele
Praktiker so beangstigend wirkt: Lernprozesse erschei-
nen abgelést vom Lehrer-Schiilerverhaltnis und werden
in dieser Abstraktion verabsolutiert; der Lehrende fihlt
sich nicht mehr als wesentliches Element in die mensch-
lichen Lernprozesse einbezogen. Und diese Lerntheorien
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erheben den Anspruch héchster Wissenschaftlichkeit (ein
Argument, das besonders jenen Menschen willkommen
ist, die mangelnde Lebenserfahrung und Lebensuberzeu-
gung mit ,Wissenschaft“ tarnen bzw. kompensieren). —
Andererseits kann gerade heute ,wissenschaftlich“ (d. h.
anhand von Versuchsreihen) bewiesen werden, daB der
Lehrende ,der sich als Mensch in die Erfahrung der Schii-
ler gibt, den starksten Faktor im LernprozeB der Schiiler
darstellt (Motivation, Imitations- und Identifikationsvor-
gange; ,,Lernen am Modell“).

Vielleicht gelingt es nun, in einigen grundsatzlichen Be-
obachtungen und Uberlegungen einen Weg anzudeuten,
der in der Wirrnis heutiger Bildungsargumente Sicherheit
geben kann fiir einen sachgerechten und menschen-
gerechten Religionsunterricht.

1. Menschsein und Leben

® Menschsein heiBt: Leben.
® [eben ist mehr als vegetieren und konsumieren.

® Der Mensch geht von Natur aus dort hin, wo er Leben
vermutet.

® | eben heiBt dazugewinnen — Leben heiBt lernen — Le-
ben heiBt sich andern.

® [ernen heiBt sich andern.

® |n einem letzten Sinn haben wir nur das gelernt, was
wir geworden sind.

Nach diesen Thesen ist der Mensch primar ein Erfah-
rungs- und Erlebniswesen. Jede Lebenssituation ist Lern-
situation. Wenn ein kleines Kind z. B. keine Zuwendung
von Menschen erfahrt, dann lernt es nicht nur nichts in
Bezug auf die Grundlagen sozialer Fahigkeiten, sondern
es lernt die Grundlagen fiir das Verhalten des Ausge-
stoBenen.

Damit wird behauptet, daB der Mensch priméar erlebt
(fuhlt,empfindet, ,intuiert”) und erst sekundér denkt, d. h.
der kognitive Bereich wird primar nicht aus sich selbst
gespeist (mit Logik, Gesetzen und Beweisgéngen) son-
dern von den Erlebnissen und Erfahrungen, die reflek-
tierbar sind. Auch der sog. ,Verstandesmensch“ wird in
seinen Denkprozessen angestoBen durch Erlebnisvor-
gange. Erlebnisvorgédnge umgreifen in ihrer Gesamtheit
alle Wirklichkeitsschichten des Menschen, das BewuBte
und UnbewuBte, das Verobjektivierbare und das Nicht-
verobjektivierbare (Subjektive), das Innere und das
AuBere.

Beispiel: Wer eine Blume er-lebt- lernt nicht nur ihre bioz e
logischen, wissenschaftlich bestimmbaren Gegebenhei-

ten kennen; er erfahrt ihr ,Wesen“. (— DaB eine Blume
schon ist, daB sie Freude machen kann usw.). Diese We-
senserfahrung von Blume wird als Bereicherung empfun-
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den, als Mehrung des Lebens. Und dieses Bereicherungs-
erlebnis ist eigentlich die Motivation, sich auch intellek-
tuell mit Blume zu beschéftigen. Gewi kann man Pflan-
zen auch unter dem Aspekt des Nahrwertes (bzw. der
Wirtschaft) untersuchen; aber auch dieser Aspekt beruht
auf dem Nahrungserlebnis — das ja auch zu den Meh-
rungserlebnissen zahlt.

Die Arbeit des Intellekts beeinfluBt ihrerseits die Erleb-
nisfahigkeit des Menschen; sie ordnet, klart, schafft Zu-
sammenhange, ermoglicht weitere Erkenntnisse, und
wirkt klarend zurick in die Erlebnisbereiche. Die Beto-
nung des Primates der Erlebnisse darf jedoch nicht da-
hingehend miBdeutet werden, als ob es auf den Verstand
nicht ankédme. Erleben und Denken muB gleichwertig ge-
sehen werden. (Bei einem Auto kann man auch nicht fra-

gen: was ist wichtiger, der Motor oder die Rader!!) Hier
wird also kein Anti-Intellektualismus propagiert.
Vielmehr muB ein gesunder ,Stoffwechsel” herrschen
zwischen Denken und Erleben — wenn das Leben und
damit die Lernprozesse in Ordnung sein sollen. In Ab-
wandlung der Kant'schen Formel konnte man sagen: Be-
griffe ohne Erfahrung sind leer, Erfahrungen ohne Be-
griffe sind blind.

Erleben kann nicht durch Denken und Denken nicht durch
Erleben ersetzt werden. Ganz einfach: Der Mensch kann
nicht vom Verstand leben, aber er muB mit dem Verstand
leben.

Die. Schwierigkeit des Religionsunterrichtes liegt heute
wabhrscheinlich darin, daB sich der Lehrer selbst um diese
Erlebnisbasis bei seinen Schiilern kimmern muB, die er
friher einfach voraussetzen konnte. Diese Forderung, E
lebnisbasis zu schaffen (,,Vorfeldarbeit* zu treiben), darf
wiederum nicht so miBverstanden werden, als miisse der
Lehrer Glaubenserfahrung direktvermitteln, und als diirfe
er nicht mehr intellektuell-informativ arbeiten! Es soll hier
nur betont werden, daB die erlebnisbezogene Arbeit die
Basis fiir den Religionsunterricht ist.

Ein intellektuelles Arbeiten ohne geniigende Erlebnis-
basis ist von vornherein vergeblich. Die Schiiler sperren
sich gegen das Lernen, wenn ihnen das Empfinden fehlt,
daB ihre Anstrengungen etwas einbringen. Dieses feh-
lende Empfinden kann nicht durch die bloBe Behauptung
des Lehrers, ,das muBt du lernen, weil es fiir dich gut
ist“ erzeugt werden. Der Zugang zu den Notwendigkeiten
des Lebens und zur Notwendigkeit des Lernens kann
nicht verfligt werden; er kann nur im erfahrungsmaBigen

Zugang zum Leben selbst gewonnen werden.

Hier zeigt sich ein menschliches Lerngesetz:

~Ein Mensch kann nur lernen, wenn er das Lernen als
sinnvoll erlebt.“ Ein Mensch muB beim Lernen das sichere
Empfinden haben, daB sein Denken und Tun fiir die




eigene, gegenwartige und zukulnftige tatsachliche Situa-
tion Mehrung von Leben bzw. Minderung von Not bedeu-
tet. Ohne diese Grundempfindung wiirde das Gegenteil
von dem gelernt, was gelernt werden soll, weil das Ler-
nen als aufgezwungen, als Verhinderung von Leben emp-
funden wird. GewiB gibt es nicht nur lustbetontes Lernen;
auch hier gibt es das ,harte MuB*“. Aber dieses MuB wird
nicht willkiirlich gesetzt. Es wird vom Leben selbst ver-
langt und muB wiederum erlebnisméaBig einsichtig ge-
macht werden.

An einigen Beispielen sei das Problem vom erlebnis-
maBigen Zugang zu Wirklichkeiten noch erlautert:

Die Voraussetzung fiir das Theologiestudium ist die er-
fahrungsméBig gewonnene Einsicht, daB es Menschen
gibt, die nach ihrem Selbstzeugnis Gott erfahren haben.
Aus dieser Einsicht ergibt sich auch, daB primar Theolo-
gie aus Gotteserfahrung entspringt, und nicht umgekehrt,
Gotteserfahrung aus Theologie. — Theologie entsteht aus
dem Bediirfnis, liber den erlebten Gott auch intellektuell
nachzudenken, aus dem Bediirfnis, den Geliebten naher
kennenzulernen; Bibelkunde und Religionskunde werden
betrieben, um das Vor-kommen Gottes im Menschen und

‘; der Geschichte besser zu begreifen. Ein erlebnisméBi-

er Zugang zum Phénomen ,glaubender Mensch* ist die
Voraussetzung, Bibelkunde und Religionskunde zu be-
treiben und das Vorkommen Gottes im Menschen und in
der Geschichte naherhin kennenzulernen.

Weiteres Beispiel: Das Leid in der Welt (vgl. Curricularer
Lehrplan Grundschule S. 194 ff.).

‘ﬁesbezi]gliche Lehrsatze in vielen Religionsblchern

kdonnte man auf den gemeinsamen einfachen Nenner
bringen: ,Gott schickt das Leid, damit sich die Menschen
bessern“, ,das Leid ist Strafe fiir die Siinde“. Solche
Satze sind gewiB wahr, aber sie kénnen zu einem
schrecklichen Gottesbild fiilhren, wenn man sie falsch ver-
steht. Ein falsches Versténdnis kann leicht durch die fri-
here, deduktive Lehrmethode entstehen. Wenn versucht
wird, die Richtigkeit solcher Satze zu beweisen durch An-
fuhren von Beispielen, wie Menschen durch Leid gebes-
sert wurden bzw. durch Siinde in Leid gerieten, entsteht
leicht folgendes Argernis: Was ist das fiir ein angeblich
allméachtiger Gott, der Menschen quélt, um sie zu bes-
sern — und den man dafiir noch lieben soll! Warum ver-
hindert Gott Siinde und Leid nicht, wenn er doch all-
machtig ist! Warum gab er dem Menschen eine Freiheit,
aus der so viel Abscheuliches entsteht . . . usw.!

Obige Satze konnen nur richtig verstanden werden, wenn
man weiB, wie sie entstanden sind. Man muB die mensch-
lichen Erfahrungen kennen (erlebnisméBig-kennen ler-
nen), aus denen solche Séatze entspringen kénnen und

entsprungen sind. Man muB wissen, daB zuerst nicht der-
artige Satze vorhanden waren, sondern Menschen, die
nach ihrem Selbstzeugnis Gott als Retter im Leid erfah-
ren haben, bzw. Menschen, die ihr Leid von ihrer Schuld
her verstanden und erklarten.

Der erlebnismaBige Zugang zum Leidproblem ist der lei-
dende Mensch selbst, der im Leid — nach seinem Selbst-
verstandnis — Gott erlebt. Diesen Menschen kann ich er-
fahren oder durch Erzéhlen, Schildern, erfahrbar machen.
Wenn ich z. B. von P. Delp, Bonhoeffer oder anderen mir
bekannten Menschen, die Gott im Leid erfahren haben,
erzéhle (anschaulich, nachempfindbar!), dann wird sozu-
sagen im Nacherleben verstandlich, wie Menschen dazu-

kommen, von sich zu sagen, Gott habe ihnen Leid ge-
schickt, damit sie ihm tiefer begegnen. Es wird das Pro-
blem, ob Gott und warum Gott Leid schickt, primér gar
nicht aufgeworfen, weil die Erstaussage ganz anders lau-
tet: Gott wird nicht nur als Freude in der Freude erfah-
ren, sondern — und gerade auch — als Freude und Trost
im Leid, als derjenige, der ,macht, daB das Leid nicht
mehr weh tut“. Von hierher kann dann viel sinnvoller tber
das Leid weiterdiskutiert werden, als von dem theoreti-
schen Satz: Gott schickt das Leid, damit . . . Es kann auch
gezeigt werden, daB das Leid ein Grundimpuls im Men-
schen ist, der ihn wohl am starksten bewegt, sich zu an-
dern, etwas zu verandern und innerlicher zu werden —
oder sich auf etwas einzulassen, auf das er sich ohne
,Leiddruck® nicht hatte einlassen konnen. Es kann von
hierher auch gezeigt werden, daB das Problem Leid nicht
bewaltigt wird, indem man Antworten findet auf das War-
um und Wieso, sondern indem der Mensch lernt, mit dem
Leid umzugehen, mit dem Leid zu leben.

Wiirde nun ein Mensch' im intellektuellen Bereich mit
frommen Lehren liber das Leid angereichert, wiirde er
tatsachlich das Gegenteil lernen: Gott und Religion sind
etwas Grauenhaftes, Angsterregendes.

2. Leben und Religionsunterricht

® Der Hauptgegenstand des Religionsunterrichtes sind
die Menschen, die bezeugen, daB sie Gott erfahren
haben.

@ Gott kann nicht wie ein Gegenstand der Physik darge-
stellt werden.

® Im gegenstandlichen Bereich gibt es nur Zeichen fir
die Wirklichkeit ,,Gott“.

Durch diese Thesen soll darauf hingewiesen werden, daB
wir es im Religionsunterricht oft nicht mit Gott unmittel-
bar zu tun haben, sondern mit Menschen, die nach ihrem
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Selbstzeugnis Gott erfahren haben und erfahren. Diese
Menschen gab es und gibt es und deshalb kann es ,Reli-
gionsunterricht fur alle“ geben, auch wenn sich nicht alle
zu einer Religion bekennen.

Alle Menschen sollen verstehen, daB es Menschen mit
religiosen Uberzeugungen gibt. Sie sollen erkennen, daB
und wie religiése Erlebnisse zustandekommen kénnen.
Diese Lernzielformulierung mag zunéchst sehr distanziert
und ,schulangepaBt” klingen. Sie zeigt aber andererseits
genau den Vorgang, wie Glaube verbreitet wird. Glaube
entsteht nicht durch Theologisieren und Moralisieren,
sondern durch ,Ansteckung”, d. h. wenn das Ph&anomen
glaubender Mensch in den Erlebnisbereich der Schiler
gebracht wird. Es kann z. B. sein, daB die Gestalt des hl.
Franziskus , glaubenserweckend“ wirkt, wenn diese Per-
sonlichkeit erlebnisnah, nacherlebbar im Unterricht vor-
gestellt wird. Von hierher kénnte man formulieren: ,Der
schulgerechte Religionsunterricht ist auch der verkiindi-
gende Religionsunterricht.”

An diesem Beispiel (Franziskus) kann auch gezeigt wer-
den, wie der Unterrichtsgegenstand ,,glaubiger Mensch*
die beiden Wirklichkeitsbereiche AuBenwelt und mensch-
liches Innenleben umklammert. Von den auBenweltlichen
objektiven Gegebenheiten allein her (Lebensweisen, Le-
bensdaten, Taten usw.) kdnnte man Franziskus auch als
»armen Irren“ hinstellen. Man kann an diesem Beispiel
aber auch zeigen, wie ein Mensch Zeichen fiir Gott wird,
d. h. an und durch diesen Menschen kénnen auch andere
(freilich ohne zwingende Notwendigkeit) das erleben, was
Gott ist.

Auch in den anderen Schulfachern, etwa Deutsch, die den
Menschen irgendwie zum Unterrichtsgegenstand haben,
ware es eine verhangnisvolle Verkiirzung der Realitat,
wirde man nur den auBenweltlichen Bereich, in dem
»Mensch“ vorkommt, heranziehen und auf die mensch-
liche Innenwelt verzichten.

Die innermenschlichen Wirklichkeiten, z. B. die Erlebnis-
struktur (z. B. wann sich ein Mensch freut, oder, was ein
Mensch aus Liebe auf sich nimmt usw.) haben erfahrungs-
gemaB so viel bei allen Menschen Gemeinsames, daB
man auch hier in gewisser Hinsicht von Objektivitat spre-
chen kann. Aufgrund von Erfahrungen nehme ich an, daB
mein Mitmensch mit mir irgendwie ,erlebnisgleich® ist.
Er fihlt und empfindet &hnlich wie ich. Deswegen kann
ich mich mit ihm auch Uber nicht verobjektivierbare Rea-
litaten (Gliick, Liebe, Gott) verstandigen.

Streng genommen muBten alle Formulierungen von Lern-
zielen folgendermaBen lauten: Verstehen, daB es Men-
schen gibt, die . .. (z. B. Uberzeugt sind von der Auferste-
hung Jesu; die aus der Erfahrung der Auferstehung le-
ben). Durch Einfiihlungsiibungen kann man einsichtig
machen, daB eigentlich jeder Mensch die Anlage zu trans-

172

zendierenden Erfahrungen hat. Man kann zeigen, daB es
Menschen gibt, die aus dem Auferstehungsglauben leben
(Hoffnung; Kraft in Leid und Tod; Freude). So lassen sich
auch die Ostererzéhlungen als Zeugnisse der ersten
ostergléubigen Menschen versténdlich machen. —
Gerade weil ein solcher ,distanzierter” und doch mitten
in den Wirklichkeiten stehender Religionsunterricht nicht
géngelt und nicht , Uiberstiilpt* — indem er die Menschen
so zeigt, wie sie sind —, Ubt er eine starke Wirkung auf
die Glaubensfahigkeit der Kinder aus.

Von diesen erlebnismaBigen Anséatzen her kann dann je
nach Stoffiille eine Menge von Sachinhalten (exegetische,
geografische, historische Wissensstoffe) mitgetragen wer-
den. Vom Erlebnis her werden die Sachfragen erst inter-
essant und wichtig.

Diese Zusammenhénge sollen noch an einem Beispiel
verdeutlicht werden:Jesus bringt uns frohe Botschaft von
Gott (Curricularer Lehrplan Grundschule S.88), bzw.
Jesus verkiindet die frohe Botschaft (Rahmenplan 1. und
2. Schuljahr). Zunachst miiBte man das Thema nach obi-
gem Muster etwa so formulieren: Es gibt Menschen, die
das, was Jesus gesagt und getan hat, als frohe Botschaft
empfinden — andere drgern sich darlber.

Zunachst miuBte man sich einmal einflihlen (,,hineindenr'
ken*“) in die Ausweglosigkeit vieler Menschen, die einfac
nicht mehr weiterwissen. Denken wir etwa an einen Men-
schen, der sich ein Leben lang geplagt hat, seine Rente
bezieht, nicht mehr gut hort und sieht, und nun, weil er
alt ist, nicht mehr gebraucht wird. Er vereinsamt. Man
redet ihn kaum an. Am liebsten geht er zum Einkaufen,
weil er da mit jemandem reden kann. Die Verwandten
lassen sich selten sehen, und wenn sie kommen, dann
haben sie es eilig. — (Man soll viel Zeit fir solche Detail-
schilderungen verwenden; so kann die Darstellung zu
einem Erlebnis werden.) — Und zu einem solchen Men-
schen sagt nun jemand: ,Komm zu mir; bei mir wird alles
gut!“ Und wenn nun jener einsame Mensch mitgeht, und
er erlebt: jetzt ist wirklich alles gut; jetzt habe ich jeman-
den gefunden — wird er vielleicht zu ihm sagen: ,,Du bist
fur mich einfach alles“. So haben die Menschen Jesus
erlebt: ,Kommt zu mir, die ihr nicht mehr weiterkénnt, bei
mir findet ihr Ruhe.*

Die Themen der Seiten 88 mit 95 im curricularen Lehrplan
(im Rahmenplan: Das Wirken Jesu) sollten nicht unter
dem Aspekt gesehen werden ,was Jesus gesagt und geg
tan hat“, sondern unter dem ,didaktischen” Gesichts.
punkt: ,Was Menschen mit Jesus und durch Jesus erfah-
ren haben“. Indem diese Menschen in ihrem Erleben und
Verhalten gezeigt werden, wird die Jesusgestalt fir uns
nacherlebbar und verstéandlich. — Es wird damit auch ein-
sichtig, daB die Evangelien eigentlich keine Fakten proto-
kollieren wollen, sondern versuchen, die Wirkung Jesu
auf seine Zeitgenossen moglichst nacherlebbar zu gestal-
ten. Wer Jesus eigentlich war, wird erst ersichtlich in den
Veranderungen, die durch Jesus in den Menschen be-
wirkt wurden.

3. Erlebnis und Lernen

@® Erlebnisse kénnen nicht erzwungen und nicht direkt
mitgeteilt werden.

® Allen Erlebnissen wohnt ein unverfiigbares Moment
inne.

® Die Lehrerpersonlichkeit steht im Mittelpunkt der Lern-
prozesse, auch wenn sie nicht deren Inhalt ist.

® Alle Lernprozesse sind riickgekoppelt: jeder lernt von
jedem.



Aus den bisher gezeigten Beispielen wird bereits ersicht-
lich, was im Religionsunterricht ,gemacht werden kann
und was nicht. Alle menschichen Erfahrungen bergen
diese eigenartige Doppelheit in sich: ,Ich bin es, der er-
lebt und erfahrt — und gleichzeitig erlebe ich, daB etwas
mit mir geschieht, daB etwas in mir am Werke ist und die
Erfahrung verursacht. Einerseits spiire ich, daB ich es bin,
wenn ich Liebe, Erfolg, Freude — Gott erlebe, anderer-
seits spiire ich, daB es ganz und gar nicht meine Leistung
ist, wenn ich Liebe, Erfolg, Freude — Gott erlebe.”

Dieses unverfiigbare Moment ist auch der Punkt, wo Gott
in der menschlichen Erfahrung , durchschlagt®. Hier kann
das BewuBtsein entstehen: Es gibt jemanden, ein DU,
das mir in jedem menschlichen Du, ja in jedem Erlebnis
begegnet; ein Du, das mich tragt und halt, auch wenn
auBerweltlich gesehen nichts mehr da wére, was mich
mein Dasein lebenswert erscheinen lieBe.

Die Unverfiigbarkeit einerseits, die Allgemeinheit (= bei
allen Menschen anzutreffen) andererseits kennzeichnen
dieses transzendierende Erleben. Vielleicht kdnnte man
die Fahigkeit zu Transzendieren als Wesensmerkmal des
Menschen bezeichnen.

Dieser Sachverhalt 148t sich auch durch Erfahrungen aus

‘Seelsorge und Therapie bestitigen: Wenn ein Mensch so

weit ist, daB er sich im Leid oder in anderen Verhartun-
gen endlich &ffnet, erlebt er, daB gewiB er es ist, der sich
dffnet, aber eigentlich doch nicht er; denn das Sich-6ffnen
wird erlebt als ein Geoffnet-werden.

Biblisch wird das so bei Lukas ausgedriickt: ,Wahrend
er betete, 6ffnete sich der Himmel“ (Lk. 3,21); d. h.: Wenn
ein Mensch offen wird (= betet), erlebt er, daB er in Gott
ist — daB ,der Himmel“ offen ist, ja daB er im ,Himmel*
ist.

Bei aller Betonung der Unverfiigbarkeit und Unilbertrag-
barkeit von Erlebnissen und Erfahrungen muB aber auch
hervorgehoben werden, daB der Mensch mitarbeiten und
mitgestalten kann an den ausléseartigen Situationen far
Erlebnisse. Innerhalb der groBen Zusammenhénge des
Erlebnisgeschehens gibt es auch viel Erlernbares. Ahnlich
wie im Explosionsmotor das Gasgemisch verdichtet wer-
den muB, damit der Funke ziinden kann, kann und muB
auch das Leben fir bestimmte Erfahrungen verdichtet
werden.

Ferner sei noch darauf hingewiesen, daB die Lehrerper-
sénlichkeit immer im Mittelpunkt des Erlebnisgesche-

hens in der Schule steht, auch wenn sich diese Person-
lichkeit vollig zuriickhalt, um nicht zu Uberfremden und in
falscher Weise zu manipulieren. Gerade diese Zurtckhal-
tung, die nicht als Interesselosigkeit zu verstehen ist, hat
eine starke Wirkung auf die Lernprozesse bei Schilern.
Jeder Lehrer begibt sich schon beim Betreten des Klas-
senzimmers in die Schiilererfahrung und in den Lernpro-
zeB. Bei jedem Wort, Tonfall, bei jeder Geste wird die
Lehrkraft als verstarkend oder bremsend in den Lernpro-
zessen erfahren. Die Beziehung des Lehrers zu den Lern-
inhalten geht immer als Faktor in den LernprozeB ein,
dies umso mehr, je mehr es sich um Inhalte innermensch-
licher Wirklichkeit handelt.

Darum ist die religiose Einstellung eines Lehrers ein be-
stimmendes Element im Religionsunterricht. Wer keine
Liebe hat, kann nicht ,,sachgerecht” von Liebe reden; wer
blind geworden ist, kann vielleicht Angelerntes von Far-
ben widergeben, aber er kann nicht sachgerecht von
Farbe sprechen; — wer von Gott nicht aus Erfahrung
spricht, spricht nicht sachgerecht von ihm bzw. von den
Menschen, die Gott erlebten.

Hier 148t sich auch zeigen, daB die Einstellung eines Reli-
gionslehrers wichtiger ist als besondere gestalterische
Fahigkeiten. Wenn namlich eine glaubige Lehrkraft ein-
seitig wissenschaftlich begabt ist und mehr einen theo-
retisierenden als erlebnisbezogenen Unterricht gibt und
geben kann, wird sie selbst von den Schillern dennoch
erlebt als glaubige, glaubwirdige Personlichkeit. Das
theoretische intellektuelle Arbeiten kann zum Erlebnis
werden durch die Personlichkeit, die in diesem und bei
diesem Arbeiten erfahren wird.

SchlieBlich sei noch auf die Rickkoppelung aller Lern-
prozesse hingewiesen. Die Vorstellung: ,Nur der Schuler
lernt vom Lehrer®, ist langst tberholt. Bei ,gesunden®
Lernprozessen ist letztlich der Lehrer derjenige, der mit
den Schiilern und von den Schiilern am meisten lernt. Die
Bereitschaft, von Schiilern lernen zu wollen, gehort zu
den Voraussetzungen eines ersprieBlichen Unterrichts-
geschehens.

Wenn nun sichtbar geworden ist, daB Lernen Er-leben ist,
d. h. daB die Primarvorgiange des Lernens im Erlebnis-
bereich angesiedelt sind, konnte man als Maxime fur den
Religionslehrer formulieren ,Er-leben und erleben las-
sen“, und fir den Unterricht: ,Wandle moglichst viele
Aussagen und Begriffe um in Erlebnisse!"

‘=
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S ERLEBNISUBUNGEN 38

Der Ansatz der Katechese liegt im Erlebnisbereich; es
kommt darauf an, die Erfahrungs- und Erlebnisfahigkeit
des Kindes bewuBt anzuriihren — nicht dber Dinge und
Wirklichkeiten zu reden, sondern in den Dingen und Wirk-
lichkeiten. Dieser erlebnismaBige Ansatz der Katechese
wurde bisher haufig mit dem etwas irrefihrenden Begriff
,Vorfeldkatechese“ bezeichnet. Die friiheren Begriffe An-
schauung bzw. Hinfiihrung oder auch , Induktion® mein-
ten im Grunde auch nichts anderes als ein praktisches,
erlebnisbezogenes Ansetzen der Katechese. Freilich hat

in unserer Zeit dieser Ansatz ein solches Gewicht bekom-
men, (bedingt durch den allgemeinen , Glaubensschwund*®
bzw. durch die Veranderungen in der Gesellschaft), daB
man sagen kann, ohne diesen Ansatz ,geht” die Kate-
chese nicht. Damit ist freilich wiederum nicht gesagt, daB
in jeder Religionsstunde und inder gesamten Unterrichts-
zeit im Erlebnisbereich gearbeitet werden muB! Erlebnis
ist das ,Vehikel“, das u. U. einen ,langen Giiterzug“ mit
Sachwissen und Sachinformation zieht.

Die modernen Lehrpldane und Rahmenpléne, besonders
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der ,Curriculare Lehrplan fiir den evangelischen Reli-
gionsunterricht an der Grundschule in Bayern“ (Kurz:
CLG) beriicksichtigen sehr stark diesen Ansatz. Fiir den
Lehrer ist es hilfreich, wenn er sich generell iibt im erleb-
nisbezogenen Arbeiten, damit er nicht fiir jedes Thema
und fir jedes Lernziel riesige Studien betreiben muB, um
einen erlebnismaBigen Ansatz zu finden. (Sachkunde und
Deutsch sind ja ebenfalls Ficher, die ein erlebnisbezoge-
nes Arbeiten erfordern!).

Die folgenden Ubungen und Beispiele sind als Anregung
gedacht fiir das Arbeiten im Erlebnisbereich. Nach Maog-
lichkeit wird auf Inhalte und Lernziele im CLG verwiesen,
die im Zusammenhang zu solchen Ubungen stehen. — Es
ist schwierig oder unméglich, Erlebnisiibungen systema-
tisch zu gliedern; jede Ubung kann unter verschiedenen
Gesichtspunkten gesehen werden! Darum darf auch die
folgende Gliederung nicht als systematische Darstellung
verstanden werden.

1. Wahrnehmungsiibungen (Sensibilisierungen)
(vgl. CLG S. 22)

Bei diesen Ubungen kommt es vor allem darauf an, die
Funktionen von Hoéren, Sprechen, Sehen, Fiihlen, Beob-
achten zu empfinden, zu liben und zu verfeinern.

1.1 Héren (heraushéren, hin-horen, auf-hdren).

Beispiel: ,Héren und doch nicht héren“. —Ich betrete das
Klassenzimmer und schlieBe mit den Kindern eine Wette
ab: ,Ich kann machen, daB ihr alle nicht mehr hort.“ —
Kinder lachen: ,Das geht nicht!“ — Ich spreche ganz
selbstversténdlich weiter und erzahle — ohne besonders
darauf aufmerksam zu machen — eine spannende Gei-
stergeschichte. Kinder héren gespannt zu, wahrend ich
genau auf die Gerdusche der vorbeifahrenden Autos
achte. Nach meiner Geschichte frage ich die Kinder: ,Wie
viele Autos sind vorbeigefahren?“ Kinder: ,Keines“ —
»ich habe nicht aufgepaBt®, ,ich habe nicht hingehért*,
»Wir waren ganz Ohr(!) fiir Sie“ usw. — Darauf ich: ,18
Autos sind vorbeigefahren. Damit héatte ich die Wette ge-
wonnen!* — Das Auf-héren kann man auf dhnliche Weise
bewuBt machen: Wenn ich eine spannende Geschichte er-
zahle héren die Kinder plotzlich auf zu arbeiten oder sich
zu beschéftigen.

(Eine Kindergértnerin machte einmal eine Hériibung: ,,An
Gerauschen, Stimmen etwas erkennen“ und sagte dann
nur: ,Heute, wenn ihr seine Stimme hort, macht eure Her-
zen auf.” Die Kinder haben dabei empfunden, daB es ein
»Ho6ren mit dem Herzen“ gibt.)

1.2 Sprechen.

Beispiel: Reizwortspiel: ,Augen schlieBen, und dann sagt
mir, woran ihr denkt, wenn ich die Worte sage: Luftbal-
lon, Berg, Wasser, Baum, Sonne, Winter .. .!“ Wenn nun
ein Mensch keine Worter sagen konnte, wenn er nicht
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sprechen kénnte! Was geschieht dann? — Woérter schrei-
ben; — Worter vom Mund ablesen; Zeichensprache der
Taubstummen (,,Sprech-Ersatz* durch Wortgesten, Wort-
zeichen, Schrift; das Hoéren und Sprechen zum Sehen
machen!).

Beispiel (sprechen und hdéren): (vgl. hierzu: Jesus heilt
den Taubstummen — CLG S. 90).

Ich erz&hle wieder eine spannende Geschichte! Ein Schii-
ler verspricht, sich die Ohren zuzuhalten und still zu
sein. — Nach kurzer Zeit halt es der Schiiler nicht mehr
aus, weil er ,,unbedingt dabeisein muB*, er hat gesehen,
»,wie spannend die Geschichte ist“, daB er ,etwas ver-
sdumt®“. — Nicht héren und sprechen kénnen heiBt kom-
munikationsunfahig sein! Jesus heilt die Kommunika-
tionsunféhigkeit! — Durch Sprechen und Héren entstehen
Erlebnisse — (vgl. spater: ,Erzahlen®).

1.3 Sehen. (sehen, spahen; er-schauen)

Spiele: ,,Gegenstande raten“ nach Seh-Qualitdten z. B.:
»In unserem Zimmer ist ein Gegenstand, an dem man
deutlich 5 Farben unterscheiden kann!“ — ,Wer sieht am
besten“: Unterscheiden von kiinstlichen und echten Tul-
pen (von ferne); von Messing und Gold; von Silber und
Aluminium.

Erkennen von Gegenstdnden auf Bildern und in der‘

Natur.

1.4 Tasten und Fiihlen (Schmecken, Riechen)

Spiel: Erkennen von Gegenstanden durch Fiihlen und
Tasten. Vier Kinder sitzen mit verbundenen Augen auf
Stiihlen, der Klasse zugewandt. Jedes Kind erhélt einen
Gegenstand: Wasserball, Ziegelstein, Holzbrett, Luftbal-
lon. Kinder bestimmen nach den Eigenschaften ihre Ge-
genstande; die Kinder erzdhlen von ihren Tasterlebnissen
und machen diese vor. — Nun werden die Gegenstande
wieder weggerdumt und die Kinder miissen die Gegen-
stande zeichnen oder malen, ohne daB sie diese gesehen
haben.

1.5 Beobachten von Vorgéangen

Beispiele: Genaues Beobachten und Beschreiben von
Vorgéngen wie: Anziinden einer Zigarette, GieBen von
Blumen usw.

1.6 Wirklichkeiten durch Zeichen darstellen (vgl. CLG
S. 120 ff.)

Beispiele: Was bedeutet: das Fingerheben, das Lachen,
das Weinen, das Winken, das Kopfnicken usw.

Was bedeuten die Verkehrszeichen, Signale; das Blumen-
schenken; das GriiBen bzw. NichtgriiBen; woran erkennt
man, daB ein Mensch beleidigt ist, daB er es gut meint,
daB er bése ist! Die Verféalschung der Zeichen: Wann ist
ein Mensch falsch (wenn die Zeichen nicht stimmen!) Wir-
kung von Zeichen: Wie reagiert ein Mensch, wenn ich ihn
freundlich ansehe, anschreibe, ihn wiitend ansehe (alles
vormachen!) . ..

Allgemeine Zeichen: Rose = Liebe; Kaminkehrer, Klee-
blatt, Hufeisen = Gliick; Storch = Geburt; usw. Sammeln




von Gliickwunschkarten und Untersuchen der verwende-
ten Zeichen.

Bei vielen Zeichen muB auch die magische Bedeutung
erklart werden.

2. Einfiihlungsiibungen

Hier liegt das Hauptgewicht auf dem Wahrnehmen von
Geflihlen und Empfindungen.

2.1 Beobachten und Empfinden (aussprechen!) von Ge-
fiihlen, die entstehen durch das Bei-der-Hand-Nehmen;
jemanden anriihren; einen stoBen usw. — Geflhle, die
entstehen durch den Tonfall: Wie verschieden man einen
Satz aussprechen kann, je nach Betonung sagt der Satz
etwas ganz anderes! — ,Der Ton macht die Musik® —
Welche Inhalte und Geflihle (Erlebnisse) kann man mit-
teilen durch Kérpersprache, Mimik, Pantomime, Gesten!
Bild- und Musik-betrachten; welche Geflihle bekommt
man bei der Bildbetrachtung oder beim Héren von Mu-
sik! (Angst, Freude, Lust; ,man kann nicht genug krie-
gen“ usw.).

2.2 Das innere Sehen, Horen, Fihlen

,Man sieht nur mit dem Herzen gut . ..“. ,Gehorsam* als
.Féhigkeit auf jemand einzugehen (vgl. CLG 170: Abra-
ham).

Ganz ,gewdhnliche Begebenheiten und Begegnungen
kénnen ,ungewdhnliche* Wirkungen haben. Die Bedeu-
tung mancher , Zufélle!“ — Der Hilferuf fiir eine bestimmte
Notsituation kann einen Menschen so treffen, daB er
spiirt, hier muB er einfach helfen. Dabei kann er sich so
verandern, daB ,er sich selbst nicht mehr kennt®. Es kann
sein, daB er erfahrt: in diesem Hilferuf hat mich Gott an-
gesprochen.

Es kann geschehen, daB eine unscheinbare Blume, die
ein Mensch entdeckt, der vielleicht gerade sehr leidet,
plotzlich AnlaB zur Freude wird. So kann eine Blume fur
einen Menschen zum Zeichen der Liebe Gottes werden.

2.3 Phantasielibung (Empathietibung mit Dingen)

Vom Evolutionsgedanken her kann man deutlich machen,
daB jeder Mensch auch alle ,unter” ihm stehenden Wirk-
lichkeitsbereiche in sich birgt (Tier, Pflanze, Stein); — daB
der Mensch sozusagen auch Tier, Pflanze mit BewuBtsein
ist. Einfihlungsiibungen wie sie in den folgenden Bei-
spielen beschrieben sind (friiher verwirklicht im sog.
,Phantasieaufsatz*) brauchen deshalb nicht als sinnlose
Spielerien verdachtigt werden; sie sind echte Erlebnis-
quellen, gerade fur Kinder, die in der Erlebnisfahigkeit
noch leichter Zugang zu Wirklichkeiten finden als viele
,verkopfte“ Erwachsene.

Die folgenden Beispiele werden protokollarisch darge-
stellt. Diese Beispiele wurden in zweiten und dritten
Grundschulklassen erprobt, in denen ein sehr personli-
cher Schiiler-Lehrerkontakt bestand. Die protokollartige
Darstellung will zeigen, was u. U. in Schulklassen moglich
ist; sie will aber keinesfalls zum direkten Nachahmen
verleiten. Solche Ubungen kénnen nur aus der eigenen
Meditation des Lehrers entstehen und verlangen zudem
ein besonders gutes Klima in der Klasse. Es soll aber
auch bemerkt sein, daB bei vielen Klassen und Kinder-
gruppen mehr derartige Moglichkeiten bestehen, als man
allgemein annimmt.

Beispiel 1: ,Ich bin Lilie® in Verbindung mit der Kate-
chese vom Vertrauen (CLG S. 60)

Ich bringe eine oder mehrere Lilien in die Klasse mit. Die
Kinder nehmen mit moglichst allen Sinnen meine Lilien

wahr: ich informiere anschaulich tber die Lilie im Sinn
des Biologieunterrichts (Zwiebel, Zwiebelquerschnitt,
Trieb ... usw.). SchlieBlich zeige ich Bilder (Fotos und
Blumenkarten) von Lilien. Und nun der Hauptimpuls:
,SchlieBt die Augen, denkt jetzt, ihr selbst seid eine
Lilie! Berichte, was du erlebst.” Auf diesen Impuls erhielt
ich AuBerungen wie: ,Ich komme gerade aus der Zwie-
bel“ — ,ich breche durch den Boden“ — ,ich werde grin®
— ,ich kriege Blatter, viele Blatter“ — , bei mir kommt die
Bliite“ — ,ich bin ganz weiB“ — ,ich dufte* — ,Menschen
wollen mich haben“ — , ich locke Fliegen an“ — ,Ich wer-
de gepfliickt* — ,ich werde zur Oma (= in ein Kranken-
zimmer) gestellt* — ,ich bllihe in der Kirche (am Fried-
hof)“ — ,ich stehe im Wasser" usw. Nun spielen wir phan-
tomimisch ,Lilienfeld“. — Nach dieser Ubung nahm ich
die Bibel zur Hand und las deutlich und betont: ,,Schaut
die Lilien an — ich sage euch, nicht einmal Salomo — der
prachtigste Konig im alten Orient — war so schon geklei-
det, wie eine von ihnen! Wenn sich nun Gott um diese Li-
lien — die heute auf dem Feld stehen und morgen abge-
maht werden und verwelken — so kiimmert — wie viel
mehr dann um euch! ,lhr Kleinglaubigen®“. Betroffene
Stille. Dann spontan ein Kind: ,,Bin ich froh, daB es Gott
gibt!“

Beispiel 2: ,lch bin Weizenkorn® in Verbindung mit der
Katechese iliber Sterben; Sterben heiBt verwandelt, frucht-
bar werden. (Vgl. CLG S. 130.)

Anfang &hnlich wie bei ,Lilie“: Beobachtung keimender
Weizenkdrner (mit allen Sinnen, auch Schmecken!) — Bio-
logische Information — Hauptimpuls: ,Ich bin Weizen-
korn“. — AuBerungen: ,Ich werde naB, glitschig” — ,ich
werde feucht und dick® — ,aus mir kommt der Keim-
ling“ — ,ich komme nicht durch, weil zugefroren ist —
_wart' halt, es scheint ja die Sonne“ — ,ich werde lang” —
Lich bliihe“ — ,Ich werde befruchtet vom Wind*“ ... usw.
Nun Pantomime: Wogendes Ahrenfeld. (Weizen soll bis
in die Fingerspitzen hinein“ erlebt werden 1). — Ich nehme
die Bibel und lese Jo 12, 24—26. Impuls: ,Johannes ge-
braucht fiir dieses Weizenkorngeschehen, das wir eben
erlebt haben, ein Wort, das wir nicht erwartet hatten!” —
,Sterben“ — ,ja“ — Ende.

Beispiel 3: ,Ich bin Weinstock“ in Verbindung mit der
Katechese iiber die (Entstehung der) Kirche (CLG S. 216).
Ich bringe in die Klasse blaue (rote) und gelbe Weintrau-
ben mit, dazu WeiBwein und Rotwein, kleine Becher zum
Probieren, Blatter und Zweige von einem (wilden) Wein-
stock. — Sinnenerfahrung und biologische Information wie
bei Beispiel 1.
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— Hauptimpulse

1. ,Ich bin Weinstock“ — AuBerungen: ,In mir stromt
Saft“ — ,ich hole Nahrung aus den Wurzeln“ — ich
trage Trauben® — , ich trage andere(!)“ usw.

2. ,lIch bin Rebe“ — AuBerungen: ,Ich bin eine ganz klei-
ne Traube“ — ,ich werde dick” — ,saftig“ — ,ich be-
komme Farbe(!)“ — ,,in mir wachst ein Kern“(!) — Zwi-
schenimpuls: ,Was ist ein Kern“ — ,ein neuer Wein-
stock“ — , ich werde reif” — ,ich werde ausgepreBt“.

3. ,lch bin ein abgeschnittener Zweig“ — AuBerungen:
»Ich verdorre, sterbe“ usw.

Uberstieg zur Bildebene: ,So ist auch die Kirche entstan-
den .. .“ Schilderung der Jiinger, die zuerst verzagt waren
und dann voller Kraft und Mut von Jesus erzahlt haben.
Die Kinder denken und reden im Bild weiter: ,In ihnen
ist ein Kern gewachsen“ — ,sie haben Saft bekommen* —
~Jesus war dieser Saft“ — ,die anderen haben von ihnen
getrunken” — ,sie sind selber Weinstocke geworden®. —
Wie dieses ,Weinstock-Werden“ aussah, wurde durch
Vorlesen aus 2 Kor und aus der Apg ndherhin gezeigt.

2.4 Spiel (Empathietibungen mit Menschen).

Das Rollenspiel; Einfiihlen in biblische Gestalten, z. B.
Zachaus.

2.5 Reaktionsspiele: Spielen oder Weiterspielen von Si-
tuationen, die durch Erzéhlen gestaltet wurden.

3. Er-leben von Wirklichkeiten

Je unmittelbarer das Erlebnis, desto gréBer der Lern-
erfolg!

Erleben von Dingen: Tir, Loch, Mauer, Wasser, Stein,
Schlissel, Berg, Blumen, Baum usw.

Erleben von Symbolen: Kreis, Kreuz, Punkt, Linie usw.
Beispiel: Erleben von Tir in Verbindung mit der Jesus-
katechese: ,Ich bin die Tir“. Ich betrete das Klassen-
zimmer und lasse die Tur offen, sage kein Wort. — Kind
schlieBt die Tir. ,Warum tust du das?“ — ,Weil es jetzt
angeht!* —  Warum muB da die Tir zu sein?“ — ,Weil
jeder reinschauen kann“ — ,man fiihlt sich beobachtet,
nicht wohl!* . . . Ich 6ffne die Tur wieder! Kinder schauen
alle zur Tur; ein fremder Junge schneidet drauBen Gri-
massen; Kinder sind still: Warum — ,,Wir sind nicht unter
uns“ usw. — Ich schlieBe die Tir und sperre ab, ziehe den
Schliissel ab. — Kinder sind schockiert. ,Jetzt sind wir
eingesperrt“ usw. — Ich werfe den Schliissel zum Fenster
hinaus (ein Schiiler einer anderen Klasse war beauftragt,
den Schliissel wieder zu bringen). Kinder sind noch mehr
schockiert (einer muB aufs Klo!) — Ich muB die Kinder
beruhigen, indem ich sage, daB wir den Schliissel gleich
wieder bekommen! — In diese Situation spreche ich (als
»Nebenmeditation“) Texte nach Ezechiel (Hesekiel) 12:
»Brich mit deinen Handen ein Loch durch die Wand (mi-
misch verstarkt!) — schllipfe selbst hindurch — so daB
alle Kinder Israels es sehen — und sprich: der Herr — der
Herr — der Herr hat dies getan! — Durch-kommen.

Wir sind eingesperrt! — Manchmal ist man froh, wenn
man noch rechtzeitig die Tir zusperren kann! — ,Wenn
Gangster nachlaufen® . . . (Die ganze Krimiphantasie kam
zum Ausbruch!) — Die Tire kann einsperren, sie kann
auch schitzen. — Schritte néhern sich der Tiir von auBen!
Es wird aufgesperrt! — Wir sind befreit, wir kénnen wie-
der durch, hinaus. Wir schauen nun die Tiir genau an! —
Was ist das eigentlich, eine Tiir? — Ein Kind: ,Ein Stiick

bewegliche Wand“(!) — Nun schauen wir noch Bilder an
von besonders groBen und schénen Tiiren (Portalen). —
Impuls: Wenn jetzt ein Mensch sagt: /ch bin Tur! — ,ein
Mensch der schiitzt“ — , durch den man durch(!) kann“ —
,um den man froh ist“ — , der auf und zu geht“ — ,wo
man sich geborgen fihlt* — ,der einen hereinlaBt* —
»der einen nicht fortlaBt* usw. Das ist Jesus! Er sagt ich
bin die Tir. — ,Er 148t zu Gott“.

Die Tirmeditation ist auch geeignet fiir eine Ostermedi-
tation: Er kommt bei verschlossenen Tiren! Das Kommen
bei verschlossenen Turen (Ausweglosigkeit) ist typisch
fur die Erfahrung des Auferstandenen.

4. Erzahlen, Schildern, Vorlesen

Durch den gestalterischen Umgang mit der Sprache kon-
nen tberall und immer Erlebnismoglichkeiten geschaffen
werden. Im gestalteten Wort begibt sich der Erzahler mit
seinem Erlebnisschatz in die Erfahrung der Zuhérer. Man
muB unterscheiden zwischen der Sprache als Informa-
tionsinstrument und der Sprache als gestalter-ischen Mit-
tel. Die Beherrschung letzterer Sprachart und Sprechart
ist die beste Hilfe flir den Religionsunterricht. ,,Erzéhlen
ist das Wiederholen der Urspriinge. ‘

Sprache ist ,geronnenes“ Erleben! — Diese Ubungen
dienen dazu, das Erleben, das Worte und Silben in sich
tragen, wieder zu ,verflissigen“. Herkunftsworterblicher
(z.B.Duden: Etymologie) geben hierzu viele Anregungen.

5. Wort- und Silbenerfahrungen

Beispiel: Der Gehalt der Vorsilbe ,ver“ soll erlebt wer-
den. — (InVerbindung mit der Katechese tiber Ver-trauen.)
Einige Vorgédnge werden in der Klasse vorgefiihrt, die
von den Kindern kurz beschrieben werden. Dabei wird
den Kindern bewuBt, daB sie immer diese Vorsilbe ge-
brauchen: Ein Stiickchen Docht brennt, bis es ausléscht;
ein wenig Wasser wird gekocht, bis es nicht mehr da ist;
eine Blume wird gezeigt, die nicht mehr schoén ist; usw.
Die Kinder sagen: Der Docht ist ver-brannt; das Wasser
ist ver-dunstet; die Blume ist ver-bliht usw. — Was be-
deutet dieses ,Ver“ eigentlich? — ,Da verschwindet et-
was“; ,da ist etwas so stark passiert, daB es nicht mehr
daist“; ,da wird etwas verwandelt“ (Kerze in Licht, Was-
ser in Dampf, Blume in Schénheit). — Wir suchen diese
Silbe in anderen Wértern und beschreiben, was da ge-
schieht: ver-schwinden; verbreiten usw.
»Ver® bedeutet intensivierung (Verstarkung) bis zum letz-
ten; ,etwas so stark tun, daB nicht mehr moglich ist“. —
Ver-trauen = so trauen, daB man auf sich selbst nicht
mehr angewiesen ist; ver-lieben = so lieben, daB man
ganz im andern ist.
Ahnlich kénte man mit den Vorsilben ,zer” und ,er“ u. a.
verfahren. (,er” bedeutet etwas Intensives und Perfekti-
sches; er-schauen = so schauen, bis man etwas durch
Schauen erreicht hat! er-sinnen; ,er-dugen* (Eraugnis —
Ereignis!); er-leben = so leben, bis man ein Stiick Leben
gewonnen hat; usw. vgl. auch Lernen ist Er-lernen!)
SchlieBlich kann man mit allen Wértern, deren Stamme
aus Erlebnisbereichen erwachsen sind, dhnlich verfahren:
Vom Erlebnis her das Wort finden und umgekehrt: vom
Wort her die zugehdérigen Erlebnisse finden. — Alle Wort-
feld- und Sprachfeldiibungen tragen bei, daB die im Wort
eingeborgene Erfahrungswelt lebendig wird.
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