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Zur Diskussion:

Eltern im Unterricht

(Eine Provokation)

Als der Kulturreferent eines bekannten deutschen Millionendor-
fes einen Theaterintendanten quasi vom Volk wdhlen lie und
prompt statt eines Karajan einen Miller serviert bekam, kom-
mentiert er diesen vorhersehbaren Vorgang vor der verbitterten
Presse mit dem gefligelten Wort: ,Demokratisierung bedeutet
zundichst immer Qualitdtsverlust”. Hier wurde wohl mit Recht
.Demokratisierung” und ,Nivellierung” gleichgesetzt und vom
Begriff der ,Demokratie” streng getrennt. Man muB also hell-
horig werden, wenn von ,Demokratisierung der Schule” gespro-
chen wird — auch wenn dies durch gewdhlte Elternbeirdte ge-
schehen sollte. Erfahrungsgemdf ist besonders in Grof3stddten
nur eine Minderheit an den Wahlen beteiligt, vielleicht weil die
Mehrheit der Eltern nicht einmal ihre eigenen Kinder erziehen
kann. Das kleine Héuflein der Wahler teilt sich nun in drei
Gruppen. Einmal sitzen da die ,Traditionalisten”. Sie waren
schon immer da und wéhlen immer dieselben Kandidaten: die
Frau des Pfarrers, den angesehenen Kartonnagenfabrikanten,
nach dessen Grof3vater sogar eine Ortsstrae vom Kreisratsvor-
sitzenden benannt wurde und den Lektor eines Lexikonverlages,
dessen sechs Kinder eine lange und gedeihliche Amisperiode
garantieren. Dann kommen die ,Aktivisten” — und zwar in dop-
pelter Ausfertigung. Zundchst die ,antiautoritdren” Eltern. Sie
wollen natiirlich alles umfunktionieren, diverse BewuBtseinsin-
halte verdndern und sich vor allen Dingen nicht von den Kleri-
kalen manipulieren lassen. Sie waschen nicht einmal am Sonntag
ihren Fiat (obgleich ihnen ein ,Wartburg” lieber wdre) — ge-
schweige ihre jederzeit protestbereiten Spréfllinge — dafir lassen
sie es sich nach einem on dit der Gemeindeschwester angele-
gentlich sein, des Nachts Waschmittelreklamen an den birger-
lichen LitfaBsdulen mit Schmierseife des Inhalts zu verunzieren,
daB die groBe Wende der Gesellschaft von der Einfihrung des
Nulltarifes bei den (fehlenden) Kindergdrten abhénge. Sie wer-
den vom schulratsbeférderungsverddchtigen Rektor insgeheim
beschuldigt, Uber einen rohrhosentragenden sozialistischen Lehr-
amtsanwdrter (mit Goldrandbrille und Allongepericke) eine rote
Zelle zu griinden und eine attraktive Oberlehrerin zum privaten
Gebrauch ,heiBBer Héschen” veranlaf3t zu haben. Auf der andern
Seite riicken in konstanter Zahl die kirchlichen Verbandsfunktio-
ndre beider Konfessionen an, soweit man bei den heutigen Kir-
chen Uberhaupt noch von Konfessionen sprechen kann, zumal
sich die ,Rémischen” ohnehin langsam zu einer Raterepublik zu
mausern scheinen. Vorerst ist auch ihre Marschroute in internen
AusschuBsitzungen diverser Gemeinderdte, die etwa 3% der
Kirchensteuerzahler vertreten, demokratisch festgelegt. Kampf
gegen die Pansexualisierung der Jugend, gegen Hasch und die
Nachfolger Marcuses, fir ein christliches Abendland, das irgend-
wo zwischen dem Opus Dei und ,Christ und Welt” angesiedelt
ist. Machen wir uns nichts vor: Sie alle sind zur ,Demokratisie-
rung der Schule” angetreten und Genosse Trend treibt sie in die
Klassenzimmer und Konferenzsdle. Ihr Mitbestimmungshunger
verhdlt sich umgekehrt proportional zu ihren pé&dagogischen
Fahigkeiten, aber der Zug der Zeit ist ihr Verbiindeter. Sowie
Lenins allseitig gebildete Waschfrau in die Lage versetzt sein
sollte, den Staat zu lenken, so sind sie verantwortungsbewuft
entschlossen, Lehrer zu beurteilen, Schulleiter zu wdéhlen, Curri-
cula zu entwerfen. (Die andere Hélfte besagter Verantwortung
werden sie dem demokratisch gewdhlten Schijlerrat der 11 bis
15-JGhrigen Ubertragen.) Daf3 Pédagogik eine Wissenschaft ist,
lehnen sie natirlich ab, weil sie sonst logischerweise fordern
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miBten, daB die Insassen einer psychiatrischen Abteilung nach
freier und geheimer Wahl die Therapie des (leider noch vor-
handenen) Arztekollegiums mitbestimmen sollten.

Wer kann es also uns Lehrenden verdenken, da wir ,der Eltern-
schaft” widerborstig gegeniberstehen. Inzwischen zwingt uns
irgendein amtlicher Umfragebogen dazu, die Kinder als Kreuzl-
schreiber sich betdtigen-zu lassen (von wegen Compuiers). Sie
sollen dabei auf Seite 13 eines umfangreichen akademischen
Tests Uber uns urteilen, und zwar zur Person (Frage 217-234), ob
wir folgende Eigenschaften haben (in Auswahl — Original kann
jederzeit eingesehen werden): Interessant, lebensfremd, ein-
tonig, modern, grindlich, Zweifel weckend, autoritdr, unecht, de-
mokratisch, sympathisch, gepflegt, oberfléchlich, anziehend, ab-
wechslungsreich, veraltet, klein, abstoflend, beliebt, ernst, lau-
nisch, gerecht usw. Um wahre Antworten zu bekommen, soll
moglichst spontan angekreuzt werden, Tempo ,Dalli, Dalli”, na-
tirlich anonym, natirlich ist dem Lehrer seinerseits jede Ein-
sicht verboten. Die Universitdt garantiert strenge Diskretion und
hofft dartber hinaus Material fiir 50 Doktoranten zu haben.

Ehe ich (natirlich unter Aufsicht) den Computerfra8 an die Schi-
ler verteilen lieB, drickte ich ihnen die letzte ziemlich miserabel
ausgefallene Klassenprobe in die Hand — denn Gerechtigkeit
muB sein. Und dann kam der Tag der offenen Tir. Zuvor hatte
ich die wéchentliche Sprechstunde ein fir allemal abgesog:.
nicht weil sie verordnet, sondern ziemlich sinnlos ist. Ich lud als

zur aktiven Unterrichtsbeteiligung ein. Einzige Bedingung: ,Ein
Tag im Leben des Lehrers NN”. Unter Umstdnden Reduzierung
der Teilnahme bis zur Pause—danach Schichtwechsel. Erst melde-
ten sich jene Erziehungsberechtigten, deren Sproflinge besten-
falls einen ,Vierer” fabriziert hatten und die mich mit hoher
Wahrscheinlichkeit als ,launisch, ungepflegt, veraltet” angekreuzt
hatten. Ich versicherte ihnen, daB sie jederzeit in den Unterricht
eingreifen konnten, Tonbdnder seien erlaubt, ich selber stdnde
aller Kritik aufgeschlossen gegeniber. So erlebten sie also im
Rahmen des Kursunterrichtes den vielberufenen reprdsentativen
Querschnitt der Schule — sechs Stunden lang. Von der finften bis
zur neunten Klasse, in vier verschiedenen Klassenzimmern, im
exklusiven A-Kreis bis hin zum Unisono einer Religionsstunde
einer gemischten ,Neunten” mit dem brisanten Thema: ,Was
hat Liebe mit Sex zu tun”, das ein progressives Theologenteam
ausgearbeitet hatte. Nebenbei sahen sie im drickend heiflen
Kellerraum das hauseigene Filmstudio, aber auch den Schiler,
der seine Schultasche zum Fenster des paterre gelegenen Zim-
mers hinauswarf und unter Protest den Saal verlieB. Sie horten
durch den Zimmerlautsprecher die Dienstanweisungen aus dem
Rektorzimmer, die von der ndchsten Konferenz ebenso sprachen,
wie vom Volleyballturnier beim Bezirkssportfest, sie erlebten den
Tumult einer groen Pause mit Blunaverkauf und Milchbar eber’
so wie die Belehrung, unter welchen Umstdnden ein Verwei
eventuell einmal doch noch zustande kéme. Sie sahen die
Freude derjenigen iber einen Arrestzettel, derer} Eliefn ohnehin
berufstdtig waren und die nun nicht mehr auf die kleine Schwe-
ster aufzupassen brauchten und sie empfingen ncchhc_llhge Ein-
dricke Uber die Buroarbeit der Lehrer, Uber das Vervielfdltigen
neuer Unterrichtsvorlagen, das Ausfillen diverser Sporturkunden.
Sie lasen die selbst geschriebenen Entschuldigungszettel der
notorischen Schulschwénzer und hatten Einblick in die StofB3e so-
genannter Hausaufgaben, die auf die Korrektur warteten. Sie
erlebten den Exodus ganzer Gruppen zur Impfnachschau und
die Folgen zunehmender Krankmeldungen der Lehrendeq und
deren Mitvertretung durch andere. Sie sahen vor allen Dingen
endlich einmal ihre Kinder, die Garanten unserer demokratischen
Zukunft auf freier Wildbahn, wdhrend vor den Fenstern die
Rasenmaschinen dréhnten und die Polizei auf dem Schulhof Ver-
kehrsunterricht erteilte . . . Nur wenige hielten ohne Medika-
mente alle sechs Stunden durch. Der Erfolg indessen war durch-
schlagend: Wir schieden nicht nur in Frieden voneinander — sie
murmelten nicht nur so etwas: ,Wie man heute npch Lehrer sein
kann . . . (und dies ohne etwas vom Sozialprestige des 50jghri-
gen Oberlehrers genauver zu wissen!) — sondern sxe.versprachen
auch samt und sonders zum Elternabend zu erscheinen und bis
dahin einige Erziehungsversuche an ihrem Nochwuchs zu_unter-
nehmen. DaB ich sie dabei insténdig bat, es nicht autoritdr zu

versuchen, versteht sich von selbst bei mir.
R. E. Skonietzki



Richard Fackler

ELTERNRECHT -
zwischen Emotion und Vernunft

Argerliche Vorfdlle in Minchen, die zu erregten Auseinander-
setzungen zwischen Elternvertretern und staatlichen Schulbe-
hérden fohrten, geben AnlaB, einmal wieder die Mdglichkeiten
einer verninftigen und sachgerechten Mitwirkung der Eltern
im Schulwesen zu Uberdenken. Die gegenwdrtige Lage ldBt die
Eltern mit einem Konsumenten vergleichen, der zwar das Be-
schwerdebuch verlangen kann, aber ohne jeden Einfluf} auf Her-
stellung und Verabreichung des Konsumgutes Bildung und Er-
ziehung bleibt. Den Eltern ist nicht nur Mitwirkung und Mitge-
staltung an den grundsdtzlichen Fragen des Schulwesens ver-
sagt, sie stehen damit auch auBerhalb der Gesamtverantwortung.
Wer aber an der Verantwortung nicht teilnimmt, gerdt leicht in
Versuchung, in seinen Reaktionen der Sache ungerecht zu wer-
den. Das schafft Emotionen, anstelle verniftigen Mitdenkens!
MuB das so sein?
Das Grundgesetz und die Verfassungen geben nur spdrliche
ﬁinweise, die vielfdltigen Auslegungsméglichkeiten preisgege-
en sind. So werden daraus in den einzelnen Bundesléndern auch
die verschiedenartigsten Folgen abgeleitet.
Nach Art. 6 Abs. Il des Grundgesetzes sind Pflege und Erziehung
der Kinder das natirliche Recht der Eltern und die zuvérderst
ihnen obliegende Pflicht. Die Bayerische Verfassung — dlter als
das Grundgesetz — spricht den Eltern das natirliche Recht und
die oberste Pflicht zu, ihre Kinder zur leiblichen, geistigen und
seelischen Tuchtigkeit zu erziehen. Sie sind darin durch Staat
und Gemeinden zu unterstitzen. In persénlichen Erziehungsfra-
gen gibt der Wille der Eltern den Ausschlag.
Wie hat der Freistaat Bayern diesen Rechten im Rahmen der
Schule Rechnung getragen? Im Volksschulbereich gibt es zundchst
nur den Elternbeirat an der einzelnen Schule und den gemein-
samen Elternbeirat gréBerer Gemeinden. Es gibt keine Elternver-
tretung auf der Basis des Landkreises, keine fir den Bereich eines
Regierungsbezirkes und schon gar keine auf der Ebene des Lan-
des. Es ist leicht einzusehen, da3 eine echte Mitverantwortung
nur erreicht werden kann, wenn eine legitimierte Landesvertre-
tung an der Loésung der Grundsatzfragen des Erziehungswesens
mitzuwirken berechtigt ist. Die gegenwdrtigen Rechte der auf
engsten Wirkungsbereich beschrénkten Elternbeirdte sind in
Art. 56 des Volksschulgesetzes ebenso blumig wie nichtssagend
usammengestellt. Dariber hinaus hat der Elternbeirat das Recht
ger beratenden Mitwirkung in wenigen besonderen Fdllen der
Volksschulordnung und bei der Festlegung von Schulsprengeln.
Der Schulleiter hat eine Unterrichts- und Auskunfispflicht. An-
regungen und Vorschléige des Elternbeirates werden von den
zusténdigen Behorden gepriift und verbeschieden.

Ein Yvirklich mageres Ergebnis im Hinblick auf die verfassungs-
méBigen ,natirlichen”, ,vérdersten” und ,obersten” Rechte und
Pflichten der Eltern!

Die dghnliche Lage der Eltern bei den weiterfihrenden Schulen —
hier gibt es nicht einmal gemeinsame Elternbeirdte in Grof3-
gemeinden — hat zu privaten Landeszusammenschlissen gefihrt,
die als eingetragene Landesvereine selbsternannte Partner des
allméchtigen Staates sind. Derartige Zusammenschlisse sind
zwar durch ihre erheblichen Mitgliederzahlen von seiten der El-
tern legitimiert, aber vom Staat nur faktisch, nicht rechtlich zur
Mitwirkung auf Landesebene anerkannt. Dies ist keine solide
Grundlage, die auch im Falle einer erheblichen Belastung der
Beziehungen standhalten kann.

Nicht in allen Léndern der Bundesrepublik sind die Rechte der
Eltern auf diese Weise eingeschrénkt. So besagt die Hessische
Verfassung in Art. 56 Abs. VI konkret, daB die Erziehungsberech-
tigten das Recht haben, die Gestaltung des Unterrichtswesens
mitzubestimmen. Seit Jahren gewdhrleisten entsprechende Ge-
setze und Verordnungen die Ausiibung dieses Rechtes.

Neuerdmgs hat auch das Land Niedersachsen ein Gesetz iiber
die Elternvertr.etungen fur die Schulen, die Schulbeirdte und den
Landesschulbeirat erlassen (Niedersdchsisches Gesetz- und Ver-

ordnungsblatt 1970 S. 189). Hier wird die Elternvertretung von

" der Klasse Uber Schule, Gemeinde und Landkreis bis zur Lan-

desebene durchgestuft. Der Landeselternbeirat setzt sich aus Ver-
tretern der Volksschulen, Realschulen, Gymnasien, berufsbilden-
den Schulen, Sonderschulen und staatlich anerkannten Privat-
schulen zusammen. Sein Partner ist das Kultusministerium. Der
Landeselternrat wirkt in den wichtigen allgemeinen Fragen des
Erziehungs- und Schulwesens mit, bei denen die Belange der Er-
ziehungsberechtigten berihrt werden. Der Kultusminister ist ver-
pflichtet, den Landeselternrat zu héren; der Landeselternrat hat
das Recht und die Pflicht, den Kultusminister zu beraten, ihm Vor-
schldge zu machen und Anregungen zu geben. Beabsichtigte
MafBnahmen sind zwischen dem Kultusminister und dem Landes-
elternrat mit dem Ziele einer Verstdndigung zu erdrtern. Der
Landeselternrat wirkt in Niedersachsen beratend insbesondere
bei folgenden Vorgéngen mit:

1. Beim ErlaB allgemeiner Bestimmungen iber Bildungsziele und
Bildungswege der Schulen und die Struktur der Schulsysteme,

2. bei der Aufstellung von Richtlinien iber Umfang und Ausge-
staltung der Schulgrundstiicke und Schulbauten, Gber Einrich-
tung der Schulrdume, iiber Ausstattung der Schulen mit Lehr-
mitteln und Bichereien,

3. beim ErlaB allgemeiner Schulordnungen, soweit sie das Unter-
richtssystem betreffen,

4. in grundsdtzlichen Fragen der Schillermitverantwortung und
Schilerpresse,

5. bei MaBnahmen zur Behebung oder Linderung von Notstdn-
den im Erziehungs- und Bildungswesen,

6. in grundsdtzlichen Fragen der Begegnung und Verstdndigung
mit der ausldndischen Schuljugend,

7. beim Erlaf3 allgemeiner Bestimmungen iber die Ubergangs-
méglichkeiten unter den verschiedenen Schularten,

8. beim Erlaf3 allgemeiner Bestimmungen iber Lernmittel,

9. in grundsdtzlichen Fragen der Einteilung des Schuljahres sowie
der Ferienordnung.

Bisher hat das Bayerische Staatsministerium fir Unterricht und
Kultus allen Versuchen von Elternverbénden, auch in diesem
Lande die Rechte der Eltern im Gesamtschulbereich auf eine ge-
sunde gesetzliche Basis zu stellen, die kalte Schulter gezeigt. Auf
die Anregung, die allgemeinen diesbeziglichen Formulierungen
des Volksschulgesetzes zu konkretisieren, wurde beispielsweise
geantwortet, das Gesetz sehe hierfir keine Ausfihrungsbestim-
mungen vor. Der Wunsch nach Bildung eines Landeselternrates
wurde mit dem Hinweis auf den bestehenden Landesschulbeirat
abgelehnt. Dabei weif3 jeder, der die Materie kennt, da3 der
bayerische Landesschulbeirat keine Elternvertretung ist, in den
vielen Jahren seines Bestehens nur ganz selten einberufen wurde
und noch nie eine echte Mitbestimmung ausgeibt hat. Er ist ein
Méntelchen. Angesichts der tiefgreifenden Verdnderungen, in de-
nen sich unser Schulwesen befindet, sollte wirklich ernsthaft iber-
legt werden, ob auch fernerhin alles beim alten bleiben soll.

Inhalt

Eltern im Unterricht 82
R. E. Skonietzky

Elternrecht zwischen Emotion und Vernunft 83
Richard Fackler

Elternhaus und Religionsunterricht 84
Giinter Kriiger

Die Furcht des Junglehrers . . . 85

Kristian Kunert
Mus sich die Schule auch noch um die

Eltern kiimmern? 86
Herbert Nickl

Achtung, der Herr Lehrer 87
Der Elternabend 87
llona Kock

BuG 83



Giinter Kriiger

Elternhaus und
Religionsunterricht

Man stelle sich vor, ein junger Mensch sollte das Schreinern ler-
nen allein auf dem Weg ber schulischen Unterricht. Er wirde
Voriréige iber das Schreinerhandwerk héren, dazu Fachliteratur
lesen, um dann mit seinem Lehrer das Gehérte und Gelesene zu
reflektieren und zu diskutieren und schlieBlich den einen oder
anderen Satz aus seinen Bichern auswendig zu lernen. Er hdtte
dabei keine Gelegenheit, das Schreinern im Vollzug zu sehen und
sich selbst unter Anleitung eines Meisters in die handwerkliche
Praxis einzutben. Er verfigte also Gber keinerlei Werkstatterfah-
rung. Wer méchte sich bei einem solchen ,Schreiner” ein Mébel-
stiick bestellen? — Ist das nicht ein Spiegelbild fir unsere gegen-
wirtige Glaubenserziehung?

Natirlich kénnte eingewandt werden, daf3 doch der handwerk-
liche und der religiése Lernprozef nicht verglichen werden kén-
nen, daB dieser Vergleich sogar suspekt sei. Dennoch kann das
Beispiel der Handwerkserziehung seinen heuristischen Dienst tun,
zumal es hier nur um einen einzigen Vergleichspunkt geht: um
das Verhdgltnis von Belehrung und Erfahrung, von Theorie und
Praxis.

Sollen nicht tatsdchlich die meisten unserer Kinder auf die oben
dargestellte Art Christen werden: fast nur durch Unterricht, durch
Reden und Lesen, durch Reflektieren und Diskutieren Uber das
Christsein2 Wo bekommen sie eigentlich gelebtes Christsein im
Alltag zu sehen? Wo haben sie Gelegenheit, sich im praktischen
Mitvollzug in dieses Christsein einzuiiben? Wo kénnen sie Werk-
statterfahrungen christlicher Lebensgestaltung sammeln?

Nach landléufiger Vorstellung hat der Gang der Glaubenserzie-
hung folgendermaBBen auszusehen: Die Eltern lassen ihre Kinder
taufen und versprechen zusammen mit den Paten fir eine Erzie-
hung im Glauben zu sorgen. Deshalb schicken sie ihre Kinder in
den Kindergottesdienst, in den schulischen Religionsunterricht und
in den kirchlichen Konfirmanden- bzw. Firmungsunterricht. Be-
suchen die Kinder diese Veranstaltungen, haben die Eltern in der
Regel ein gutes Gewissen im Blick auf ihr Versprechen bei der
Taufe. Sie fihlen sich dann in puncto Glaubenserziehung ent-
lastet, haben sie doch ihre Erziehungsaufgabe an die Institutio-
nen Schule und Kirche abgegeben. Dort wissen sie ihre Kinder
in besten fachlichen Hénden und das beruhigt sie.

Diese Praxis 1&Bt sich zusammenfassend so beschreiben und be-
urteilen: Glaubenserziehung geschieht heute vorwiegend durch
auBerhdusliche Belehrung; sie ist damit nahezu vollsténdig ver-
schult; demzufolge leidet sie an einem eklatanten MiBverhdltnis
zwischen Belehrung und Erfahrung. Das, was unsere Kinder im
Religionsunterricht héren, ist nicht gedeckt durch das, was sie in
ihrer Umwelt erleben. Der Volksmund hat die Wirkungslosigkeit
einer solchen Erziehungspraxis unbewuBt und resignierend mit
dem Satz beschrieben: ,Die ganze Erziehung nutzt ja nichts. Die
Kinder machen uns doch alles nach.” Der Psychologe kommen-
tiert das Ergebnis einer empirischen Untersuchung iber die Ent-
wicklung von Werthaltungen so: ,Nach psychologischen Gesetz-
mdBigkeiten versucht der Heranwachsende némlich immer, sich
der ihn umgebenden Kultur anzupassen” (R. Oerter, 1966, 86).
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Aus dhnlichen Beobachtungen kommt der Religionspddagoge zu

" dem SchluB: ,Wenn die o6rtliche Gemeinde selbst nicht hergibt,

was an ihr erfahren und gelernt werden soll, kann dieser Mangel
nicht einfach durch eine verbale Information ersetzt werden”
(H. B. Kaufmann, 1969, 243), wobei hier statt ,Gemeinde” auch
,Elternhaus” eingesetzt werden kann.

Wenn man sich schon dafir entschieden hat, Kindern eine Glau-
benserziehung zuteil werden zu lassen, dann muf3 man sich auch
Klarheit dariber verschaffen, wie eine solche Erziehung péadago-
gisch richtig angelegt werden muf3. Gegeniber der weitverbrei-
teten Auffassung, Kinder ,erlernen” den Glauben durch Unter-
richt, muB mit Nachdruck betont werden, daf3 Kinder in den
Glauben hineinwachsen vor allem durch Teilnahme und Mit-
vollzug; durch Teilhabe am Glaubensleben der Eltern und der
Gemeinde und durch Mitvollzug aller AuBerungen dieses Glau-
benslebens. Damit sind Unterricht und Belehrung nicht ausge-
schieden oder abgewertet, wohl aber eingeordnet in einen p&d-
agogisch sinnvollen Zusammenhang von férderlichen Bedingun-
gen. Von hierher kann man fragen, wie wir das eigentlich péd-
agogisch rechtfertigen, wenn wir etwa 95% der gesamten Jugend
jeder Generation in den Religionsunterricht hineinnehmen, wéh-
rend doch (je noch &rtlichen Verhdltnissen) nur 5% oder 10%
aller Erwachsenen am Leben der christlichen Gemeinde teilneh-
men. \
Pestalozzi hat noch gewuft, wie Erfahrung, Ubung und Beleh.)'
rung bzw. Reflexion in den hier zur Diskussion stehenden erzie-
herischen Prozessen zusammenhéngen, wenn er zur sittlichen Bil-
dung sagt:

»~Der Umfang der sittlichen Elementarbildung beruht iGberhaupt
auf den drei Gesichtspunkten, der Erziehung einer sittlichen Ge-
mutsstimmung durch reine Gefiihle; sittlicher Ubungen durch
Selbstiberwindung und Anstrengung in dem, was recht und gut
ist; und endlich die Bewirkung einer sittlichen Ansicht durch das
Nachdenken und Vergleichen der Rechts- und Sittlichkeitsverhdlt-
nisse, in denen das Kind schon durch sein Dasein und seine Um-
gebungen steht” (1947, 25 1.).

Am Anfang muB3 das Kind (zunédchst gefihlsmdBig) erfahren kdn-
nen, daf3 Erwachsene so leben, wie das Kind es schlief3lich einmal
lernen soll. Das Verhalten der Erwachsenen, zuerst der Eltern,
hat also einen Anschauungshintergrund fir den Unterricht abzu-
geben. Die P&ddagogik spricht hier vom ,Grundsatz der Vorweg-
nahme des Erziehungsziels in der erziehenden Gemeinschaft”
(W. Flitner, 1965). ,Das erstrebte Ethos muf3 also in der Erzie-
hungsgemeinschaft bereits vorweggenommen, d. h. in funda-
mentalen Erfahrungen anschaulich und echt zum Erlebnis wer-
den” (E. Weber, 1963). Fir die Glaubenserziehung bedeutet das:
zuerst mussen die Erwachsenen, vor allem in den Familien, mit-
einander LebensrGume und Lebensformen aufbauen, die de
Kind die Erfahrung eines Lebens aus dem Glauben erméglichen.

Sodann missen dem Kind Méglichkeiten geboten werden, sich in
einibendem Mitvollzug an den AuBerungen dieses Glaubens-
lebens zu beteiligen und so ein eigenes Verhélinis zu der Sache
zu gewinnen, die dann im Unterricht thematisiert werden soll.

Endlich missen alle diese Erfahrungen unter Einbeziehung der
Uberlieferung durch Belehrung und Reflexion bewuBt gemacht
und kritisch geklart werden. ;

Im ,Stanser Brief” schreibt Pestalozzi, nachdem er sich iiber die
Unentbehrlichkeit vorausgehender Erfahrungen geduBert hat:

~Endlich und zuletzt komme mit den geféhrlichen Zeichen des
Guten und Bésen, mit den Wértern: Kniipfe diese an die tdg-
lichen héuslichen Auftritte und Umgebungen an, und sorge dafir,
daf3 sie gédnzlich darauf gegriindet seien, um deinen Kindern
klarer zu machen, was in ihnen und um sie vorgeht” (1947, 20).

Mit scharfen Worten wendet er sich gegen jeden Versuch, die
Belehrung und die Reflexion von der Basis der Fundamental-
erfahrungen ablésen zu wollen. Er bezeichnet das als die unna-
turliche Methode des bloBen Maulbrauchens.

Im Bereich der politischen Erziehung ist inzwischen deutlich ge-
worden, daf8 zu demokratischem Verhalten nur erzogen werden
kann innerhalb sozialer Lebensréume (Familie, Schule, Offent-
lichkeit), in denen demokratisches Verhalten selbstverstindlich
ist. Dasselbe gilt fur die dsthetische Erziehung: Geschmack lernt
man in einer Umgebung, die Geschmack hat. Weiter: Zur Liebes-
fahigkeit wird der Mensch erschlossen, wenn er selbst geliebt
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wird, wenn er in seiner Umgebung erlebt, da3 Menschen ein-
ander lieben und wenn ihm schlieBlich dabei geholfen wird, sich
selbst in die Einstellung und Haltung der Liebe einzuiiben. Nir-
gendwo kénnen diese Fundamentalerfahrungen durch Unterricht,
durch Reflexion, durch Lehrgéinge ersetzt werden. — Was bedeu-
ten diese Einsichten fir die Glaubenserziehung?

Bevor ein Kind in den Religionsunterricht geschickt wird, sollte
es bereits im Elternhaus etwas von dem erfahren haben, woriber
im Religionsunterricht gesprochen werden soll. Religionsunter-
richt ist dann pddagogisch sinnvoll, wenn das Kind bereits Fun-
damentalerfahrungen mitbringt und wenn ihm auch weiterhin ein
Lebens- und Handlungsraum zur Verfiigung steht, in dem unter-
richtsbegleitende Erfahrungen gemacht werden koénnen. Der
Glaube will ndmlich von Kindern und Jugendlichen sehr viel sinn-
hafter, praktischer, aktiver angeeignet und gelebt werden als die
vielen rationalistischen Konzeptionen der Religionspédagogik
uns das nahelegen. In diesem Sinne fordert Pestalozzi:

.Der erste Unterricht des Kindes sei nie Sache des Kopfes, er sei
nie Sache der Vernunft — er sei ewig die Sache der Sinne, er sei
ewig die Sache des Herzens, die Sache der Mutter.” (1955, 49)

Uber die Art, wie in den neutestamentlichen Gemeinden Glau-
benserziehung praktiziert wurde, berichtet Hans Schilling in sei-
ner Habilitationsschrift (1970, 435):

.Die praktizierte Paidea des Kyrios erweist sich . . . als aus-
gesprochene, im Familien- und Gemeindeleben verankerte reli-
gids-sittliche Erziehung. Es geht nirgends um die hellenistische
Bildung, sondern grundsdtzlich immer um den christlichen Glau-
ben des jungen Menschen, um seine Zugehérigkeit zur Kirche,
seine Eingliederung in die Gemeinde, um Einibung des Glau-
benslebens durch frihzeitigen familiéren und liturgischen Mit-
vollzug. Obgleich gezielte religionspddagogische MaBnahmen,
die vom Erzieher als solche gemeint und ihm als solche bewuBt
waren, nicht gefehlt haben kénnen, gewinnt man doch aufs
Ganze gesehen den sehr bestimmten Eindruck, daB3 die junge
Kirche in ntl. Zeit mehr Wert legte auf die einfache Présenz der
Jugend beim Gemeindeleben als auf spezielle religionspddago-
gische Aktionen.” . . . ,Religiéser Erziehungs- und christlicher
Lebensraum deckten sich eben vollkommen.”

Von hierher stellt sich die Frage, ob dem Aufbau ,christlicher
Lebensréume” in Familie und Gemeinde nicht auch heute noch der
Vorrang gebihrt vor aller isolierten, vorwiegend rational-kogni-
tiven Information und Reflexion. Jedenfalls hat der praktische
Theologe Walter Uhsadel aus der Erfahrung mit dem Religions-
unterricht vergangener Jahrzehnte den SchluB gezogen:

»Das Kind und der Jugendliche zeigen wenig Bereitschaft fiir
sogenannte Verkindigung, also fir eine sich ungezdhlte Male
wiederholende Mitteilung und Anrede. Aber sie sind fir die Teil-
nahme an einer verldBlichen Lebensform, in der ihnen die Ge-
halte begegnen, aufgeschlossen, weil sie darin fiir die Sache mit-
verantwortlich werden und sie an ihrem Teil verwirklichen kén-
nen. Um es ganz einfach zu sagen: Sie wollen tun, wovon ge-
rede_f wird, und durch ihr Tun ein eigenes Verhdltnis zur Sache
gewinnen, und sie wollen das in der Gemeinschaft. Es geniigt
ihnen nicht, passive Objekte eines Kerygma (Botschaft) zu sein,
das ihnen ,zugesprochen’ wird” (W. Uhsadel, 1963, 328).

Wenn wir den kirchlichen Einsatz auf dem Sektor Religionsunter-
richt vergleichen mit den Hilfen, die den Familien gegeben wer-
den, damit sie ihren Kindern derartige LebensrGume mit An-
schavungs- und Erfahrungsmaglichkeiten bieten kénnen, dann er-
messen wir vielleicht, wieviel hier nachzuholen ist und wie stark
wir unseren religionspddagogischen Einsatz umakzentuieren ms-
sen, damit unsere Glaubenserziehung wieder ein gesundes und
pddagogisch legitimes Fundament bekommt.
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Kristian Kunert

Die Furcht

des Junglehrers

vor den herannahenden Eltern
eines Schilers

Auszugehenderweise muB der in Betracht zu ziehende Junglehrer
also jung sein. Gegeniber Eltern wird er naturnotwendig (s.
Charles Darwin, Die Entwicklung der Rassen) im Altersvergleich
schlecht wegkommen. Daraus folgt:
Anweisung 1: Der Junglehrer habe dlter zu erscheinen als er ist.
(Sollte er spdtberufen sein, eriibrigt sich diese Anweisung).
Ausfiihrungshilfen 1: Um dlter zu erscheinen, klebe sich der Jung-
lehrer einen Bart auf; er graumeliere sich Haupt- und Nacken-
haare; er ibe eine tiefe Stimme ein (wobei Saufen bereits mdr-
chenhafte Erfolge aufweisen kann) und kleide sich wohlsituiert.

*

Auszugehenderweise habe der Junglehrer Furcht zu haben vor
Eltern. Furcht gehért als Lebenexistential zu den Grunderfahrun-
gen menschlicher Daseinsweise (s. Martin Heidegger, Die Furchen
des Daseins). Da der Junglehrer aber aus anderen Griinden be-
reits stark mit Furcht belastet ist (vor den Schiilern, dem Apparat,
der Frau), kann er sich Furcht vor den Eltern schlichthinweg nicht
leisten. Daraus folgt:
Anweisung 2: Der Junglehrer habe die aufkeimende Furcht
furchtlos zu unterdriicken.
Ausfiihrungshilfen 2: Die Skala der Anti-Furchi-Mittel reicht von
rein biologisch-physiologisch wirkenden Préparaten (Alkohol,
LSD, Hasch) iiber allseits bekannte Beruhigungspillen (melabon
usw.) bis zu bewuBtseinserweiternden Denkansdtzen. Diese bein-
halten Fragen wie: Wozu gibt es Eltern? Geht es auch ohne El-
tern2 Woher rishrt der Widerspruch Lehrer — Eltern? Ist die Furcht
ein Relikt aus vergangenen Herschaftsverhdltnissen? Was passiert,
wenn der Lehrer keine Furcht hat?2 — Bei der entsprechenden
ideologischen Schulung wird der Junglehrer unschwer auf die
Grundlagen seiner Furcht aufmerksam werden, wie sie etwa in
einem Basispapier der GEW formuliert sind: Der Junglehrer muB
entfremdete Arbeit leisten (s. Marx, Das Kapital); in der Fremde
iberfdllt ihn Furcht; dieser Notstand tritt auf, wenn die Agenten
des Kpitalismus in Gestalt der Eltern dem Schulhaus entgegen-
eilen. — Diese Gedanken sind in einer Lehrerkonferenz zu dis-
kutieren.

*
Auszugehenderweise sind die Eltern des Schillers im heranna-
henden Zustand. Sollte es sich um einen Elternabend handeln, ist
dieser Zustand ein erfreulicher. Furcht ist dann unbegriindet. Da
aber von Furcht auszugehen ist (s. 2), muB ein anderes Faktum
vorliegen: Die Eltern nahen heran, weil etwas nicht stimmt. Dar-
aus folgt:
Anweisung 3: Da es im einzelnen nie und nimmer auszumachen
ist, was an dem betreffenden Schiler nicht stimmt, habe der
Junglehrer sich zu fragen, was an ihm nicht stimme, weswegen die
Eltern herannahen kénnten, und er deshalb Furcht haben misse.
Ausfiihrungshilfen 3: Wahrscheinlich waren es die vielen Haus-
aufgaben. — Waren es nicht die vielen Hausaufgaben, war es die
Entscheidung, die Kinder in Gruppen sitzen und arbeiten zu las-
sen. — Spielt der Fall in der Grundschule, war es die Note 3 in
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Mathematik, die den Besuch eines Gymnasiums gefdhrdet. —

Spielt der Fall in der Hauptschule, gibt es ihn gar nicht, denn

dort nahen keine Eltern heran. — War es nicht die Note 3, war es

das mit- nassen-Haaren-bei -kalter-Witterung-schnell- aus- dem-

Bad-gehen in der letzten Woche. — War es dies nicht, war es die

ungerechte Behandlung des Kindes. — War es nicht die unge-

rechte Behandlung ist es die mangelnde gerechte Behandlung. —

War es auch diese nicht, habe der Junglehrer ratlos zu sein. Es

kommen dann noch drei Méglichkeiten in Betracht:

a) Die herannahenden Eltern wollen nur ihr Kind abholen. Furcht
unbegrindet.

b) Die herannahenden Eltern haben sich in der Schule geirrt.
Furcht unbegriindet.

c) Die herannahenden Eltern wollen ein Stick Gerduchertes
iiberreichen (nur auf dem Land méglich). Furcht vor Eltern un-
begriindet, vor Regierung begrindet.

* * *

Im einzelnen kann keine Verfahrenstechnik angegeben werden. Der
Junglehrer muB versuchen als Lehrer in der Unterredung aner-
kannt zu werden. Er ziicke ggf. das Notenbuch (wirkt bei Eltern,
die andere Kinder im Gymnasium haben); er belehre die Eltern
und lasse ihre Einwdnde nicht gelten, er weise darauf hin, daf3 in
seiner Klasse mehrere Kinder sdflen; er verweise auf seine
guten Erfahrungen.

Im gesamten kann gesagt werden, daB die Furcht mit dem Alter-
werden abnimmt. Der Junglehrer wird eben einmal Voll-Lehrer.
Und kennt dann keine Furcht mehr. :

Wonmit die Erérterung der Problemlage ihr wohlverdientes Ende
findet.

MuR sich die Schule
auch noch um
die Eltern kiimmern?

Die Frage nach der besten Schule fiir unsere Kinder fiihrt nicht
nur im finanziellen Bereich mit Anforderungen, die iber dem des
Militaretats liegen, sondern auch in den im Prinzipiellen liegen-
den Programmen der Curriculumforschung zu immer neuen
Provokationen und legt damit nicht nur die Gewichtigkeit, son-
dern auch die ganze Not dieses Themenkreises offen.

Alles wird in Frage gestellt, nicht zuletzt die Tauglichkeit der
Ausbildung der Ausbilder selbst, und das wiederum nicht nur
der zeitlichen Dauer, sondern auch den Inhalten nach. Werden
unsere Priester, Theologen und unsere Lehrer der verschiedenen
Schulgattungen richtig ausgebildet? Niemand wird bei allem
Respekt vor den Anstrengungen, die auch hier in den letzten
Jahren gemacht wurden, diese Frage uneingeschrankt positiv
beantworten wollen, sondern weiterhin Verbesserungen mit
allem Nachdruck fordern.

Angesichts dieses standig wachsenden Vertrauens in die Ver-
besserungfahigkeiten unserer Gesellschaft durch verbesserte
Lehr- und Lernbedingungen ist es unverstandlich, aber nicht
ohne Konsequenzen, daB fiir die Verbesserung der Befédhigung
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der Erzieher im elementaren Bereich, fiir unsere Eltern, im gro-
Beren Umfang nur von der privaten, weitgehend kommerziell
orientierten Presse etwas getan wird. Gewif}, es gibt immer wie-
der entsprechende Rundfunk- und Fernsehsendungen, und kon-
fessionelle und andere freie Verbénde befassen sich in eigenen
Vortragsreihen mit Fragen der Elternbildung. Aber diese An-
strengungen reichen nicht aus. Es ist verwunderlich, daf3 die Rie-
senauflage, die Elternzeitschriften dank eines ungeheuren Nach-
holbedarfes in jiingster Zeit erreicht haben, im Grunde eigent-
lich niemand alarmiert haben als die private Konkurrenz.

Gehen wir davon aus, daf die Beobachtung amerikanischer Lern-
forscher richtig ist, daB fiir den in einem bestimmten Bereich
Ungebildeten das Neulernen unverhéltnisméBig schwerer ist,
als fiir den schon irgendwie Vorgebildeten das Hinzulernen, so
ist klar, daB alle diese Formen von ,Nachhilfeunterricht fiir die
Eltern”, so notwendig und dankenswert sie sind, nicht geniigen
kénnen. Vor allem aber wird auf diese Weise die immer mehr
um sich greifende Vorstellung nicht iiberzeugend genug korri-
giert, da3 die Eltern im Durchschnitt fiir die Erziehung ihrer Kin-
der gar nicht geeignet seien, weil ihnen die entsprechende Vor-
bildung fehle und sie deshalb ihre Kinder méglichst friih dafiir
ausgebildeten Fachkréaften iibergeben sollten. Der unaufhalt-
sam scheinende Trend zur Vergesellschaftung und Institutionali-
sierung, die Bereitschaft, urspriinglich eigene Kompetenzen zu
delegieren, unterstiitzt diese geféhrliche Entwicklung. Mag man
die praktische Verwirklichung, z. B. in Form von Kommunen der
verschiedenen Spielarten, noch als skurrile Abnormitaten abtun —
ihre ideologische Virulenz besonders bei der studentischen Ju-
gend wird man nicht iibersehen diirfen - mu8 man die entspre-
chenden Zielvorstellungen, wie sie auch im Bildungsstrukturplan
zum Ausdruck kommen, sehr ernst nehmen.

Die Alternative zu den Véatern und Miittern, die auf ihre elter-
liche Erziehungsaufgabe nicht geniigend vorbereitet sind, sind
fir das Frithkind nicht bildungsméBig besser vorbereitete be-
zahlte Fachkréfte, sondern besser gebildete Eltern. Und diese
Elternausbildung kann fiir unsere Gesellschaft kein geringeres
Gewicht haben als die inzwischen akzeptierten Bildungsbereiche
des Facherkatalogs unserer Schulen.

Damit unsere Kinder beféhigtere Eltern werden, als wir es im
allgemeinen sind, sollen sie deshalb keine der allgemein bilden-
den Schulen, von der Hauptschule bis zum Gymnasium, verlas-
sen diirfen, ohne im entsprechenden Alter in die Grundzusam-
menhange der Pddagogik und Psychologie eingefiihrt worden zu
sein. So erfreulich es ist, daf3 sich unsere Schulen mit immer
besseren Methoden darum bemiihen, unseren Kindern einen Ein-
blick in die Struktur der Gesteine, den Aufbau der Pflanzen, die
Formen der Tierwelt zu geben, so unverstadndlich ist es, daf} sie
den Aufbau der menschlichen Psyche so gut wie nicht in ihr Pro-
gramm aufnehmen. Das, was heute in manchen Lehrplénen unter
dem Begriff Erziehungslehre vorkommt, reicht quantitativ und
qualitativ einfach nicht aus.

Sicher ist die Schule heute bereits in vieler Hinsicht iiberfordert,
aber auch hier missen Prioritdten gesetzt werden, damit nicht
eines Aberglaubens wegen, der einer Notlage entspringt, die
Zukunft mindestens einer Generation verspielt wird. Denn ein
Aberglaube ist es, anzunehmen, daB fiir das Kleinkind, das die
liebende Hingabe so notwendig hat wie die Blume den Sonnen-
schein, diese liebende Hingabe von p&dagogisch ausgebildeten
Fachleuten im Durchschnitt leichter zu erreichen sei, als die ver-
besserte fachliche Beféhigung derer, die es gezeugt haben.
Ganz abgesehen davon, daf3 die einen diese Fahigkeit auf eine
Gruppe von 10-30, die anderen auf ihre eigenen 2 oder 3 Kin-
der anwenden sollen.

Wenn die gewaltige Apparatur unseres Schulwesens die Vorbe-
reitung auf die Ubernahme elterlicher Verantwortung in neuer
Weise in ihr Programm aufnimmt, dann kann hier fir eine kiinftige
Elterngeneration sicher viel getan und unsere Gesellschaft von
einem geféhrlichen Irrweg, der der Wirtschaft zwar neue Ar-
beitskrafte zufiihrt, den Kindern aber in zu friilhem Alter ihre
Eltern nimmt, vielleicht doch bewahrt werden.

Herbert Nickl
Landesvorsitzender der Kath. Elternschaft Bayerns




Achtung — der Herr Lehrer!

JAlle Vierteljahr werde ich, mit einem Blumenstrauf3 bewaffnet,
die Lehrerin unseres Sohnes besuchen”, erzdhlte mir eine Be-
kannte. |hr Sechsjéhriger war gerade in die 1. Klasse gekommen.
Ich war schockiert. Muite man wirklich auf diese Weise um gut
Wetter fiir seinen SpréBling bitten? Wiirde dann die schulische
Gerechtigkeit nicht auch ohne vierteljahrige Elternbesuche ihren
Lauf nehmen?

Es dauerte nicht lange, da war das letzte schulfreie Jahr fiir uns
herum. Leicht erschrocken stellte ich fest, da ich wieder dem
Zeitgesetz der Schule gehorchen mufite. Es kam mir so vor, als
hatte ich 12 Jahre lang frei gehabt. Aber die Sache lief reibungs-
los. Der Sohn war begeistert von der Schule, seine Leistungen
waren in Ordnung, und ich hatte die Lehrerin als Menschen- bzw.
Kinderfreundin kennengelernt und war beruhigt.

Doch unser Frieden war nicht von Dauer. Eines Tages hatte der
SproBling 10 Fehler in der Rechenprobe. Er schrieb daheim sau-
mdafBig, begriff gar nichts mehr, behauptete, er wdre jeizt ganz
schlecht in der Schule und wiirde dauernd gescholten. ,Du muft
mit der Lehrerin reden”, sagte der Papa. ,Warum ich? — Frauen
héren viel eher auf Manner”. ,Nein, wenn ich da als Vater auf-
trete, wird die Sache viel zu gewichtig, sie fihlt sich iberrumpelt
".und wird ganz verstockt. Du muf3t von Frau zu Frau mit ihr re-
den.” Murrend ergab ich mich in mein Schicksal und dachte
stohnend an das Wort ,Canossagang”, das ich bei solchen Ge-
legenheiten oft von meiner Mutter gehért hatte. Sie hatte eben-
falls gestohnt; ich wuBte jetzt warum.
Vorsichtig erkundigte ich mich beim Sohn, ob seine Lehrerin Blu-
men liebte. ,Ja, Mami, und wie! Die anderen Kinder bringen
ihr manchmal welche mit und dann freut sie sich ganz toll. Heute
hat sie gerade gesagt, wir haben mal wieder gar keine Blumen.”
Der Papa zwinkerte mir begeistert zu und als wir dann allein
waren, legte er auch schon los. ,Selbstversténdlich bringst Du
ihr einen schonen Straufl mit, dankst ihr fiir die groie Miihe, die
sie sich mit den Kindern gibt, erzahlst ihr, wie begeistert unser
Sohn von ihr ist und fangst ja nicht mit Kritik an. Deine Schwierig-
keiten mufit Du erst ganz vorsichtig am SchluB anbringen, an ihr
miitterliches Herz appellieren usw.” Ich wurde immer saurer, weil
ich natiirlich die Klugheit seiner Reden einsah, aber eigentlich —
so wie es meine Art ist — viel lieber mit der Tir ins Haus ge-

fallen wére. Ich ging erst einmal zu meiner Bekannten und be-
fragte sie nach ihren Erfahrungen mit dieser Lehrerin. Zu meiner
Erleichterung horte ich, dal man gut mit ihr reden kénne und
daf} die Gesprache mit ihr sich sogar positiv auf die Leistungen
des Sohnes ausgewirkt hatten. Beschwingt ging ich heim und
liberlegte, was ich denn anziehen wiirde. Elegant? Nein, das
wiirde arrogant wirken. Haushaltskleid? Nein, das wiirde Gleich-
gtltigkeit bedeuten. Also am besten gut birgerlich solide.

Der Sohn wollte natiirlich mit und sich seiner hochverehrten
Lehrerin zeigen. Aber das schien mir doch padagogisch unklug
zu sein. Ich beschlof}, lieber seine siife kleine zweijahrige
Schwester mitzunehmen, die noch jedermann das Herz gestohlen
hatte. Sie tat es auch dieses Mal wieder und im ibrigen hatten
Blumenstrau8, Bescheidenheit und Diplomatie die erwiinschte
Wirkung. Unsere Schwierigkeiten waren schlagartig behoben.

Das neue Schuljahr bescherte uns einen neuen Lehrer. Jung,
sportlich, sehr geliebt von seinen Schiilern, aber es gab wieder
mal Schwierigkeiten. Erneut zog sich der Papa mit einer Aus-
rede aus der Klemme und ich vermutete selbst auch, daf3 sich
eine kleine hilfsbediirftige Mutter wohl besser bei ihm machen
wiirde. Papa lie natiirlich wieder seine diplomatischen Rat-
schldage vom Stapel. Ingrimmig fiihrte ich sie mir zu Gemiite.
Diesmal kannte die Nachbarin den Lehrer leider nicht. Ich fihlte
mich mutterseelenallein mit meinem unangenehmen Auftrag. Die
Kleiderfrage |&ste ich sportlich flott und dann stand ich hochst
unsportlich &ngstlich vor seinem Sprechzimmer — mit dem un-
guten Gefiihl: Das Schicksal deines Sprofilings im neuen Schul-
jahr hangt jetzt von dir ab. Stellst du dich damlich an, so hélt er
dich fiir eine dumme Ziege und deinen Sohn fiir etwas ahnliches.
Alle Gefiihle konzentrierten sich schlieBlich in dem einen Wunsch,
derli Menschen schon zu kennen, dem ich da entgegentreten
sollte.

Auch diese Unterredung verlief glimpflich. Ich hatte wohl intuitiv
den richtigen Ton getroffen. Das Schulleben des Sohnes ver-
lauft wieder reibungslos.

Nun warten wir auf das neue Schuljahr und den neuen Lehrer.
Liebt er monddne Damen? Liebt er Untertanengeister?

(eine der Redaktion bekannte Anonyma)

llona Kock

DER ELTERNABEND

Die Notwendigkeit einer Zusammenarbeit zwischen Lehrern und
Eltern ist umstritten im Hinblick auf die schulischen Leistungen
und Erfolge der Kinder.

Dieses beiderseitige Anliegen ist darum auch der haufigste —
leider oft nur der einzige — AnlaB fiir die Einberufung eines
Elternabendes.

Das soll die Lust an solchen Veranstaltungen aber nicht so ver-
derben, daf} sie dann nur mehr wie ein Punkt eines allgemeinen,
nicht zu umgehenden Programms ablaufen.

Immerhin gibt der Elternabend eine Moglichkeit, das Interesse
der Eltern vom Leistungszeugnis der Kinder weg auf jene Er-
ziehungsaufgaben hinzulenken, welche ohne die Grundlegung
im Elternhaus, ohne das Wohlwollen und Verstandnis und eine
fortgesetzte, begleitende Mitarbeit der Eltern nur teilweise oder
tiberhaupt nicht gelést werden kénnen.

Die Gewissensbildung, eine Geschlechtserziehung, die Einiibung
in das Leben in einem sozailen Verhalten und die Verwirklichung
christlichen Lebens aus dem Glauben sind davon in einer be-
sonderen Weise betroffen.

Wer es versteht, die vorgeschriebenen Elternbesprechungen da-
hingehend in ihrem Programm zu ergédnzen oder gar auszu-
bauen, wird bald merken, da3 bedeutend mehr Eltern an der
Erziehung ihrer Kinder, an der Bildung ihrer Persénlichkeit inter-
essiert sind, als er bislang angenommen hat.

Oft ist es nur eine Hilfslosigkeit gegeniiber den unverstandenen
und darum auch unbewaéltigten Problemen der Erziehung, welche
Eltern zu einer Resignation bringt, die wie ein vermindertes oder
nicht vorhandenes Interesse an einer Erziehungsaufgabe er-
scheint.
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Die Veranstalter

Wie der Lehrer Einblick in das Elternhaus brauchen wiirde, um
das Kind besser verstehen und personliche Anséatze fiir seine
Bildungsarbeit finden zu kénnen, so wiirden umgekehrt auch die
Miitter und Véater wertvolle Einsichten und eine gréBere Sicher-
heit fiir die Erziehung ihrer Kinder durch Elternveranstaltungen
gewinnen.

Uber Kontaktpflege, Information und Elternbildung hinaus kénnte
der Elternabend den AnlaB fiir eine Zusammenarbeit der Kolle-
gen untereinander, wie mit kirchlichen und weltlichen Zustandig-
keiten geben. Sein Wert ginge damit weit liber das urspriing-
liche Anliegen hinaus. Das Beispiel einer Geschlechtserziehung,
wie sie heute sein muB, kann uns die Notwendigkeit dieser Zu-
sammenarbeit am deutlichsten aufzeigen. Ebenso sind Fragen
heutigen Glaubensverstandnisses, die Hinfiihrung der Kinder zu
den Sakramenten Anliegen, die weit iiber den Rahmen einer
schulischen Glaubensunterweisung in Bibel- und Religionsstun-
den hinausgehen und darum nicht allein den Entscheidungen der
Katecheten iiberlassen bleiben kénnen.

Das Gelingen eines Elternabendes ist jedoch gerade deshalb,
weil der Veranstalter die Ebene autoritéarer Verhaltensweisen
verlafit und Kollegen, Eltern und zu Sachfragen zustandige Per-
sonlichkeiten in die Mitverantwortung hereinholt, nicht selbst-
verstandlich gegeben. Nicht selten ist es dem, der das alles
ernstlich versucht, zumute, als miiBte er Welten vereinen, die in
entgegengesetzten Bahnen laufen. Trotzdem lohnt sich solch ein
Einsatz fiir alle, die direkt oder indirekt daran beteiligt sind.

Die Eltern

Auch Eltern haben ihre Vorstellungen iiber einen Elternabend
und Fragen, die sie beantwortet haben wollen.

Sie wollen nicht ,belehrt”, sondern verstanden werden. Das Ver-
standnis erwarten sie vor allem fiir ihre eigene Lebenssituation,
die nicht immer und nicht in dem erforderlichen Mafle zulafit,
den Wunsch nach Zusammenarbeit zu erfiillen.

Sie haben eine Erfahrung, die der Erfahrung der Miterzieher
vorausgeht oder ihr hinzukommt. Darum erwarten sie, da3 man
ihnen auch zuhdrt und ihre Beitrage ernst nimmt. Das Gesprach,
die Diskussion, eine Meinungsbefragung und Abstimmung ge-
meinsamer Zielsetzungen sind darum wesentliche Bestandteile
des Programms eines Elternabends. Mit Vortrégen allein wird
es nicht mdglich werden, zu einer Urteilsbildung zu gelangen,
die Einstellungen und Verhalten verandert.

Die Eltern wollen nicht nur mit Problemen konfrontiert werden,
sondern praktische Anleitungen und Hilfen fiir die Bewaltigung
ihrer eigenen Erziehungsaufgabe bekommen. Manche Lésungen
kénnen gemeinsam gefunden werden, andere Hilfen kénnen in
Form von Handzetteln, Elternbriefen zu bestimmten Themen
und einem Buchangebot vermittelt werden. Manches aber muf3
der Einsicht und Entscheidung der Eltern iiberlassen bleiben.
Dafiir brauchen sie Ermutigung und das BewufBtsein, in ihren
personlichen Problemen mitgetragen zu werden.

Wenn diese Erwartungen der Eltern nicht erfiillt, zumindest an-
gesprochen werden, ist die Gefahr grof, da# mit dem Sach-
angebot auch die Person des Veranstalters abgelehnt wird:

“Was weiB denn der!” ,Soll selbst einmal Kinder aufziehen!”
Wofiir sind die Lehrer eigentlich da?!” - ,Mit seinem Gehalt
erziehe ich mir die Kinder auch anders!” ,Bei dem zu Hause
muf} es schon hergehen!” ,Ob die iiberhaupt noch den rechten
Glauben hat?” ,Na ja, typisch Lehrer!” Wenn ein Elternabend
zu solchen Ausspriichen fiihrt, ist gewifl etwas fehlgelaufen. Der

Stil war falsch. Das Angebot war zu theoretisch. Die Eltern sind
nicht zu Wort gekommen. Man wollte ,,ganze Bekehrungen” und
war nicht kompromiBbereit. Fern- und Nahziele wurden nicht
deutlich aufgezeigt, oder man hat die Forderungen von den
Empfehlungen nicht deutlich abgehoben. Vielleicht war es aber
auch nur die Atmosphére eines engen Schulraumes, das ein-
gezwangte Sitzen in den Schulbénken der Kinder, die Erinne-
rungen unangenehmer Art zur Aggression werden lieflen. Aus-
reichende Vorbesprechungen sowie technische Vorbereitungen
sind darum am Gelingen eines Elternabends wesentlich betei-
ligt.

Dafiir einige Gesichtspunkte zur Uberlegung und Hilfe:

Der Stil

« Darbietung des Themas als Vortrag mit nachfolgender Dis-
kussion

« Erarbeitung eines Themas in Gruppen, welche zu vorberei-
teten Fragen Stellung nehmen, berichten und ihren Beitrag
zur Diskussion im Plenum weitergeben

o Unterbrochener Vortrag

« Freie Diskussion und nachfolgendes Angebot entsprechend
den Wiinschen und Erfordernissen

o Filmdiskussionen

« demokratische Meinungsbefragungen, Abstimmungen,

gungen

Information iiber eigenstindige Unternehmungen der Ver-

anstalter

Die Einladung

o rechtzeitig und in Beriicksichtigung der 6rtlichen Verhaltnisse
und Geflogenheiten, der Berufs- und Wohnsituation der Fa-
milien (des Fernsehprogramms!!!)

« genaue Angaben iiber Ort, Zeit, Thema und Form der Ver-

anstaltung

gefallige Form, werbend und nicht fordernd, das Interesse

ansprechend

L]

Der Raum

« Sitzgruppen sind den Sitzreihen immer vorzuziehen, weil die
der Begegnung der Eltern untereinander und der Beteiligung
an der Diskussion férderlicher sind

« Wenn die Schule keinen geeigneten Raum zur Verfiigung hat,
sind Gasthauser oder andere entsprechende Raume vorzu-
ziehen. Bewirtung zeigt Entgegenkommen und trégt zur besse-
ren Stimmung bei

« Die Atmosphare eines zu engen, zu weiten, zu sachlichen oder
aus anderen Griinden ungeeigneten Raumes ist oft am Mif3
lingen eines Elternabends schuld

Handreichungen

Elternbriefe, Handzettel, Biicher, Schriften, Bilder und anderes
Material, das den Eltern angeboten wird, vorbereiten, geféllig
auflegen. Zeit fiir die Erklarung der Verwendung des Angebotes
und eines eventuellen Verkaufes mit einplanen.

Nacharbeit

Eine gezielte Elternbildung in Zusammenarbeit der verschiede-
nen Zustandigkeiten sollte die Nacharbeit bereits in die Ge-
samtplanung des Elternabends miteinbeziehen und wenn m&g-
lich, als Ankiindigung oder in Form eines weiteren Angebotes
in die erste Veranstaltung aufnehmen.

.Begegnung und Gesprich” ist eine Beilage unseres Verbandsorganes und erscheint vierteljahrlich und zwar in den Monaten Mirz, Juni, Septem-
ber und Dezember. Zusammenstellung: Elmar Gruber, 8 Miinchen 21, Berchenstrae 25, und Dr. Giinter Kriiger, 858 Bayreuth, Konigsallee 20
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